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Ozet

Giiniimiizde bilgiye hizli erisim ve yapay zekanin insan aklimt zorlayan kapasitesi, egitim sistemlerinde koklii
degisiklikler gerektirmektedir. Ancak Tiirkiye'deki geleneksel egitim yaklagimlari, 6grenciyi hala pasif bir bilgi alicisi
olarak konumlandirmakta ve bu durum, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratici fikir {iretme gibi becerilerin
gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir. Ozellikle sosyal bilimler, beseri bilimler ve yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde, sosyal formlarin etkin kullanimina dayali 6grenci merkezli ve hedef odakli yaklasimlar, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmede ve onlar1 aktif 6grenme siirecine katmada kritik bir rol oynamaktadir. Bu ¢aligmanin amaci,
ogrenci merkezli 6gretim, sosyal formlar ve hedef odakli 6gretim yaklagimlarimn tanitimim yapmak ve bu
yaklagimlarin egitimde nasil bir doniisiim yaratabilecegini incelemektir. Ozellikle bu yéntemlerin dil becerilerini
gelistirme, elestirel diigiinme, yaratici problem ¢dzme ve etkili iletisim kurma yetenekleri iizerindeki olumlu etkileri
iizerinde durulacaktir. Yontem olarak literatiir taramast ve kuramsal analiz kullanilacaktir. Bu yaklagimlar {izerine
yapilan mevcut ¢aligmalar incelenecek, egitimde kullamlan sosyal formlar ve hedef odakl stratejiler baglaminda
ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinin etkinligi degerlendirilecektir. Ayrica, bu yontemlerin geleneksel yaklasimlarla
karsilagtirmali bir analizi yapilacaktir. Sonuglar, 6grenci merkezli dgretim, sosyal formlar ve hedef odakli dgretim
stratejilerinin, 6grencilerin dil becerilerini derinlemesine gelistirdigini ve onlar daha bagimsiz, elestirel ve yaratici
diisiinmeye tegvik ettigini gostermektedir. Bu bulgular, Tirkiye'deki egitim sisteminin yenilik¢i yaklasimlar
benimseyerek giiniimiiz bilgi ¢agina daha iyi uyum saglamasi gerektigine isaret etmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari,
sosyal bilimler ve dil 6gretimi alanlarinda yeni pedagojik stratejilerin gelistirilmesi ve uygulanmasi i¢in énemli bir
zemin olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil Ogretimi, Ogrenci merkezli yaklagimlar, Hedef odakli 6gretim, Sosyal Formlar,
Plenum, Partner ¢aligmasi, Grup Calismasi, Yalniz Calisma

Student-Centered Approaches in Foreign Language Teaching: Effective Use of Social Forms
Abstract

In today's world, where information is easily accessible and the capacity of artificial intelligence challenges the limits
of human intellect, fundamental changes are required in education systems. However, traditional educational
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approaches in Turkey still treated students as passive recipients of information, which can negatively impact the
development of skills such as critical thinking, problem-solving and creative idea generation. Particularly in the
teaching of social sciences, humanities and Turkish as a foreign language, student-centered and goal-oriented
approaches that rely on the effective use of social forms play a crucial role in enhancing students' language skills and
engaging them in the active learning process. The purpose of this study is to introduce student-centered teaching,
social forms and goal-oriented teaching approaches and to examine how these approaches can create a transformation
in education. Specifically, the positive effects of these methods on improving language skills, critical thinking, creative
problem-solving, and effective communication abilities will be emphasized. As a method, literature review and
theoretical analysis will be used. Existing studies on these approaches will be examined and the effectiveness of
student-centered teaching methods in the context of social forms and goal-oriented strategies used in education will
be evaluated. Additionally, a comparative analysis of these methods with traditional approaches will be conducted.
The results show that student-centered teaching, social forms, and goal-oriented teaching strategies deeply enhance
students' language skills and encourage them to think more independently, critically and creatively. These findings
indicate that Turkey's education system needs to adopt innovative approaches to better align with the demands of the
current information age. The results of this study provide a significant foundation for the development and
implementation of new pedagogical strategies in the fields of social sciences and language teaching. Moreover, these
innovative approaches, supported by PISA results, could play a critical role in improving Turkey's educational
performance.

Keywords: Foreign Language Teaching, Student-Centered Approaches, Goal-Oriented Instruction, Social Forms,
Plenum, Partner Work, Group Work, Individual Work

1. Giris

Yabanci dil derslerinde 6grencilerin ilgisini ¢cekmek ve onlart derse aktif olarak katilmaya tesvik
etmek, glinlimiiz egitim sisteminin en biiyiik zorluklarindan biridir. Birgok 6grenci, yabanci dil
derslerini sikici, monoton ve ¢ogu zaman tek tarafli bir bilgi aktarimi olarak gérmektedir. Bu
durum, 6grencilerin derslere yonelik motivasyonlarini olumsuz etkileyerek 6grenme siirecine olan
ilgilerini azaltmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde bu gibi sorunlann {istesinden gelmek ve
ogrencilerin derse olan ilgisini artirmak i¢in 0gretmenlerin, dersleri daha dinamik, cesitli ve
ogrenci odakli bir sekilde yapilandirmalar gerekmektedir.

Geleneksel dil 6gretim yontemleri, genellikle 6gretmenin merkezde oldugu ve bilgiyi 6grencilere
dogrudan aktardigi bir yapiya dayanir. Bu yontemde 6grenciler, pasif bilgi alicilart olarak goriiliir
ve dersin akisinda fazla bir inisiyatif kullanamazlar. Ancak bu tiir bir yaklasim, 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimim sinirlayarak, onlarin dil becerilerini gelistirme firsatlarini kisitlar
(Beckmann & Fischer, 1990). Buna karsilik, 68renci merkezli 6gretim yaklasimlari, bu
sinirliliklart asarak, 0grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif bir rol oynamalarim saglar ve
onlarin dil égrenme siireclerini daha etkili kilar. Ogrenci merkezli dil dgretimi, 6gretmenin
rehberlik ettigi, ancak 6grenme siirecinin merkezine 6grencilerin yerlestirildigi bir yaklagimi ifade
eder. Bu modelde, 6grenciler derslerin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde daha fazla sorumluluk alir,
bu da onlarin 6grenmeye olan ilgisini ve motivasyonunu artinr (Wiater & Votterle, 2007).
Ogrenciler, kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda 6grenme firsatlar1 bulur ve ders icerigine daha fazla
katilim gosterir. Bu siireg, onlarin dil becerilerini daha etkin bir sekilde gelistirmelerini saglar ve
dersleri daha anlaml hale getirir.
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Yabanci dil 6gretiminde 6grenci merkezli yaklasimlar, dilin sadece bir bilgi y1gin1 olarak degil,
ayni zamanda sosyal bir ara¢ olarak 6grenilmesini tesvik eder. Dil 6gretiminde kullanilan sosyal
formalar, yani grup calismalari, tartigmalar, rol oyunlar1 ve proje tabanli 6grenme gibi yontemler,
ogrencilerin dil becerilerini aktif olarak kullanmalarim saglar. Bu yontemler, 6grencilerin dil
kullanimini sadece dil bilgisi kurallar1 ve kelime ezberleme olarak gormelerinin Gtesine gegerek,
dili etkili bir iletisim arac1 olarak kullanmalarina olanak tanir (Einsiedler & Hirle, 1976). Ornegin,
bir dil dersinde Ogrencilerin farkli sosyal rollere girerek gercek yasam senaryolarini
canlandirmalari, onlarin dil becerilerini dogal bir ortamda pratik etmelerine ve bu becerileri
gelistirmelerine yardimci olur.

Sosyal 6grenme kuramlari ve etkilesimci yaklasimlar, 6grenci merkezli dil 6gretiminde kritik bir
rol oynamaktadir (Vygotsky, 1978). Ogrenciler, dili yalnizca bir bilgi yigin1 olarak degil, giindelik
hayatlarinin igerisinde sosyal bir ara¢ olarak kullanmay1 6grenirler; bu da onlarin dil becerilerini
daha dogal ve akici bir sekilde gelistirmelerine olanak tanir. Sosyal formalarin, yani grup
calismalari, esli 6grenme, rol oyunlari ve tartisma gibi etkilesim tabanli yontemlerin yabanci dil
ogretiminde kullanimi, 6grenci merkezli yaklasimlarin en onemli unsurlarindan biridir. Bu
yontemler, 6grencilerin genellikle akranlariyla ve aymi seviyede dil becerisine sahip kisilerle dil
pratigi yapmalarina ve ger¢ek yasam senaryolar i¢inde dili kullanmalarina firsat tanir. Bu da dil
ogreniminin Onilindeki utanma, 6z giiven eksikligi ve pratik yapamama gibi engellerin ortadan
kaldirilmasinda biiytiik bir etken olacaktir (Giindiiz & Geng, 2017).

Geleneksel otoriter ders yontemleri, belirli bir kontrol saglasa da genellikle esnek degildir ve
ogrenciler i¢cin pek motive edici degildir. Bu yontemler onlarca yil boyunca yaygin olarak
kullanilmis olmasina ragmen, gergekten etkili ve aktif bir 6grenme ortami yaratma konusunda
genellikle yetersiz kalir. Buna karsilik, 6grenci merkezli bir 6gretim yontemi, 6zellikle cesitli
sosyal formlarin kullanimiyla, 6grenenleri daha fazla harekete gecirme ve 6grenme siirecine dahil
etme imkani sunar. Sorumluluk verilmesi ve 6grencilerin kendi inisiyatiflerini gelistirmelerinin
tesvik edilmesi sayesinde bir¢ok disiplin sorunu bastan engellenebilir. Bu baglamda, sosyal
formalar bir ¢6zlim olarak sunulabilir.

Savas, ekonomik ve sosyal sebeplerle insanlarin yiginlar halinde iilkelerini degistirdikleri modern
diinyada, yabanci dil 6gretimi bireylerin kiiresel iletisimde etkin bir sekilde yer alabilmeleri i¢in
temel bir beceri olarak giderek daha fazla dnem kazanmaktadir. Geleneksel dil 6gretim yontemleri,
dilin yapisal 6zelliklerine odaklanirken, son yillarda 6grenci merkezli yaklasimlar, yabanci dil
egitiminde daha etkili ve stirdiirtilebilir bir 6grenme siireci saglamaya yonelik olarak 6n plana
cikmigtir. Bu baglamda, 6grenci merkezli dil 6gretimi, dil becerilerini gelistirirken aktif katilim1
tesvik eder ve 6grenme siirecini 0grencilerin sosyal etkilesimleri tizerinden sekillendirir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni
Arastirmada model olarak nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi (case study)

kullanilmistir. Nitel arastirmalar, bir olgunun ya da siirecin derinlemesine incelenmesine imkan

17



JCSL, 2024, Volume 9, Issue 9, p. 15-38.

saglar. Bu calismada da yabanci dil 6gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlar ve sosyal formlarin
kullanimi1 {izerine odaklanilmaktadir. Durum c¢alismasi yontemi, belirli bir baglamda bu
yaklagimlarin etkilerini derinlemesine incelemek i¢in uygun bir ara¢ sunar. Aragtirmanin amact,
bu yaklasimlarin 6grenci motivasyonu, dil kullanim1 ve genel dil becerileri lizerindeki etkilerini
incelemektir. Dolayisiyla, bu tiir bir inceleme i¢in nitel bir desen olan durum calismasi tercih
edilmistir.

Durum caligsmasi, belirli bir baglam veya olay lizerinde derinlemesine inceleme yapmay1 saglar ve
ogrenci merkezli yaklasimlar ile sosyal formlarin karmasik yapisini detayli bir sekilde anlamak
i¢in ideal bir yontemdir (Yildinnm & Simsek, 2016). Arastirmanin amaci, bu yaklagimlarin egitim
stirecindeki etkilerini ve ogrenciler {izerindeki yansimalarim incelemektir; bu nedenle,
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin deneyimlerini ve goriislerini anlamak biiyiik 6nem tasir. Durum
calismasi, bu tiir kisisel ve 6znel deneyimlerin derinlemesine incelenmesini saglar ve bu da
arastirmanin amacina dogrudan hizmet eder (Merriam, 2018, ¢ev. Turan).

Egitim siireci, dinamik ve degisken bir yapiya sahip oldugundan, durum ¢alismasi esnekligi ile
arastirma siirecinde ortaya ¢ikan yeni sorulara ve bulgulara yanit vermeyi miimkiin kilar. Bu
esneklik, aragtirmanin zenginlestirilmesine ve beklenmedik bulgularin kesfedilmesine olanak tanir
(Simsek, 2012). Sosyal formlar ve 6grenci merkezli yaklasimlar, belirli bir egitim baglaminda nasil
uygulandiklariyla dogrudan iligkilidir; bu nedenle, durum caligsmasi, sinif dinamikleri, kiiltiirel
etmenler gibi faktorlerin etkisini detayli bir sekilde incelemeye imkan tanir (Stake, 2010, cev.
Demirbas).

Bu nedenlerle, durum calismasi bu ¢alismanin hedeflerini gergeklestirmek i¢in en uygun yontem
olarak segilmistir. Ogrenci merkezli yaklasimlar ve sosyal formlarin egitim siireglerinde nasil bir
rol oynadiginmi derinlemesine anlamak ve bu anlayis1 gelistirmek i¢in durum ¢aligmasi yontemi en
ideal yaklagimdir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmamn evrenini, Almanya'daki ortadgretim diizeyindeki okullarda yabanci dil olarak
Almanca 6grenen 6grencilere uygulanan dil 6gretim yontemleri olusturmaktadir. Almanya, ¢ok
kiiltiirli yapist ve genis capli gogmen niifusu nedeniyle dil egitimi alaninda zengin bir ¢esitlilige
sahiptir. Arastirmanin odak noktasi, 6grenci merkezli yaklasimlar ve sosyal formalarin yabanci dil
olarak Almanca 6gretiminde nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegi iizerinedir. Bu sebeple
arastirmanin orneklemini ise 6grenci merkezli yaklagimlar olusturmaktadir.

Bu arastirmada, belirli bir 6rneklem ile birebir goriigmeler yapilmamis; bunun yerine, sosyal
formlar ve 6grenci merkezli yaklagimlar teorik olarak ele alinmistir. Sosyal formalarin tanitilmasi
ve bu yaklagimlarin Almanca 6grenen 6grenciler iizerindeki potansiyel etkilerinin incelenmesi
hedeflenmistir. Dolayisiyla, arastirma belirli bir 6grenci grubunun deneyimlerine dayanmamakta,
daha ¢ok literatiirdeki bilgi ve uygulamalara dayali olarak genel bir analiz sunmaktadir.

Arastirmada ele alinan sosyal formlar; grup ¢calismalar, esli 6grenme, rol oyunlar1 ve tartisma gibi
etkilesim tabanli yontemlerdir. Bu yontemlerin Almanca 6gretiminde nasil uygulanabilecegi,
ogrenci merkezli egitim yaklasimlan c¢ercevesinde incelenmistir. Bu tiir sosyal formlar,
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ogrencilerin dil 6grenme siireglerine aktif katilimim artirma potansiyeline sahiptir ve dil
becerilerinin daha etkin bir sekilde gelismesini saglayabilir. Yildirim ve Simsek (2016), bu tiir
etkilesim tabanli yontemlerin, dil 6greniminde o6grencilerin daha aktif rol almasina olanak
tanidigini ve bu sekilde dil becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugunu belirtmektedir.

Ayrica, bu calismada sosyal formlarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde nasil uygulanabilecegi de
tartistlmistir. Tiirkge, diinya genelinde 6grenilmekte olan dillerden biri olarak giderek Onem
kazanmaktadir ve sosyal formalarin o6grenci merkezli yaklasimlar dogrultusunda Tiirkce
ogretiminde kullanimi, dil becerilerinin gelisiminde biiyiik bir potansiyel sunmaktadir. Bu
baglamda, Almanca 6gretiminde kullanilan sosyal formalarin, benzer sekilde yabancilara Tiirkce
ogretiminde nasil adapte edilebilecegi ve bu yontemlerin Tiirkge 6grenen Ogrenciler iizerindeki
etkileri teorik olarak ele alinmistir. Merriam (2018, ¢ev. Turan), 68renci merkezli yaklasimlarin
farkli baglamlarda nasil uygulanabilecegini anlamanin, bu tiir egitimsel yeniliklerin etkinligini
artirabilecegini vurgulamaktadir.

Bu calismada, sosyal formalarin kullammina iliskin olarak elde edilen veriler ve ¢ikarimlar,
literatiirde yer alan mevcut ¢aligmalar ve uygulamalardan derlenmistir. Bu nedenle, arastirmanin
amaci, yabanci dil olarak Almanca ve Tiirk¢e 6gretiminde sosyal formlarin etkili kullanimin teorik
bir ¢cer¢evede sunmaktir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, yabanci dil olarak Almanca ve Tiirk¢e 6gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlar
ile sosyal formlarin uygulanabilirli§ini incelemek amaciyla cesitli akademik ve ¢evrimici
kaynaklardan yararlamlmigtir. Veri toplama siirecinde nitel arastirma ydntemlerinden literatiir
taramasit ve belge analizi kullanilmistir. Bu siire¢, arastirmanin amaglarn dogrultusunda
derinlemesine bilgi saglayan kaynaklan belirlemek ve degerlendirmek i¢in sistematik bir sekilde
ylritilmiistiir.

Arastirmada verileri toplamak i¢in literatlir taramas1 yapilmistir. Literatiir taramasi, dil 6gretim
metotlar1 ve yaklagimlari lizerine yapilmis mevcut akademik ¢aligmalan, kitaplari, makaleleri ve
tezleri kapsamaktadir. Bu kapsamda, Almanca ve Tirkge dil 6gretiminde kullanilan metotlarin
tarihsel gelisimi, teorik temelleri, uygulama 6rnekleri ve etkinlikleri iizerine yazilmis kaynaklar
detayli bir sekilde incelenmistir. Ozellikle Demirel'in ¢alismalar1 (2009, 2012), dil &gretimi
alaninda ve kaynakcalarin bulunmasinda degerli bilgiler sunarak arastirmanin teorik temelini
olusturmustur.

Dil 6gretim metotlan ve yaklasimlar iizerine yazilmis akademik kitaplar, bu alanda derinlemesine
bilgi saglayan 6nemli kaynaklar olarak kullamlmistir. Bu kitaplar, dil 6gretiminde kullanilan gesitli
metotlarin teorik temellerini ve uygulama orneklerini ayrintili bir sekilde ele almaktadir.
Demirel'in ¢galigmalari, dil 6gretimi konusunda kapsaml bilgiler sunarak bu aragtirma icin temel
referanslardan biri olmustur (Demirel, 2009; Demirel, 2012).

Akademik dergilerde yayimlanan makaleler, dil 6gretim metotlar1 ve yaklagimlari hakkinda giincel
bilgileri ve arastirma bulgularini icermektedir. Bu makaleler, dil 6gretiminde yenilik¢i yontemlerin
ve uygulamalarin nasil gelistirildigi ve uygulandig konusunda degerli bilgiler saglamaktadir.
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Ayrica, dil 6gretimi {lizerine yazilmig yiiksek lisans ve doktora tezleri de kapsamli literatiir
taramalart ve 0zgilin arastirma bulgular1 sunarak, bu arasgtirmanin verilerini destekleyen onemli
akademik c¢aligmalar olmustur.

Arastirmacinin Almanya’da bir ortaokulda yabanct dil olarak Almanca 6gretmenligi yapmasi da
verilerin toplanmasi, degerlendirilmesi ve metotlarin sinif ortaminda denenerek sonuglarin da
degerlendirilmesi firsatin1 sunmustur. Bu deneyim, arastirmanin pratik boyutunu gii¢lendirmis ve
siif i¢i uygulamalardan elde edilen gozlemlerle teorik bilgilerin karsilastirilmasina imkéan
tanimistir.

Arastirmada kullanilan bir diger 6nemli veri toplama alani ¢evrimici kaynaklar ve veri tabanlaridir.
Internet iizerindeki akademik veri tabanlari ve dil &gretim metotlarin1 tanitan web siteleri,
aragtirmanin amacina yonelik kapsamli bilgiler sunmaktadir. Bu ¢evrimig¢i kaynaklar arasinda
sunlar yer almistir:

e Cambridge Assessment: Cambridge Assessment web sitesi, dil 6gretim metotlar1 ve
degerlendirme yaklagimlar hakkinda genis bir bilgi yelpazesi sunmaktadir. Bu site, dil
ogretiminde kullanilan ¢esitli yontemler ve bu yontemlerin degerlendirilmesi tlizerine
yapilan arastirmalar1 icermektedir.

e Methoden- und Spielekiste: Dil 6gretim metotlar1 ve oyunlar1 hakkinda kapsamli bilgi
sunan bu web sitesi, Almanca dil 6gretiminde kullanilan ¢esitli yontemlerin tanitimini
yapmaktadir. Site, dil 6gretiminde kullanilabilecek ¢esitli oyunlar ve aktiviteler hakkinda
ayrintil bilgiler saglamaktadir.

e Methodenkartei: Oldenburg Universitesi tarafindan hazirlanan bu web sitesi, dil dgretim
metotlar1 ve uygulama Ornekleri hakkinda genis bir veri tabam sunmaktadir. Site, dil
ogretiminde kullanilabilecek farkli yontemler ve bu yontemlerin nasil uygulanabilecegi
konusunda rehberlik etmektedir.

e Mercator-Institut fiir Sprachforderung wund Deutsch als Zweitsprache -
Methodenpool: Mercator-Institut’un  "Methodenpool" sayfasi, dil 0Ogretimi ve
desteklemesi i¢in ¢esitli pratik materyaller ve yontemler sunan kapsaml bir kaynaktir. Bu
web sayfasi, dil Ogretmenleri ve egitimciler i¢in ¢esitli 6gretim yoOntemlerini ve
stratejilerini tanitarak uygulamali 6rneklerle desteklenmis materyaller saglamaktadir.

Bu ¢evrimigci kaynaklar, arastirmada yer verilen teorik bilgilerin giincel ve genis kapsamli olmasini
saglamistir. Ayrica, bu sitelerden elde edilen veriler, dil 6gretim metotlarinin etkili bir sekilde nasil
uygulanabilecegi konusunda pratik 6rnekler sunmustur. Wolfgang Mattes’in Methoden fiir den
Unterricht adli calismas1 da ozellikle Almanca dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin pratik
uygulamalar1 hakkinda 6nemli bilgiler sunmustur.

Toplanan veriler, nitel igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu yontem, verilerin sistematik bir
sekilde kategorilere ayrilmasi, temalarin belirlenmesi ve bu temalar arasindaki iliskilerin ortaya
konulmasi siirecini igermektedir (Yildirrm & Simsek, 2016). Literatiir taramasi ve g¢evrimici
kaynaklardan elde edilen veriler, dil 6gretim metotlant ve yaklasimlarinin teorik temellerini
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anlamak ve bu temellerin uygulama 6rnekleriyle nasil ortiistiigiinii degerlendirmek amaciyla analiz
edilmistir.

Veri analizi siirecinde, dil 6gretiminde kullanilan metotlarin tarihsel gelisimi, teorik temelleri ve
bu metotlarin sinif i¢i uygulamalart arasindaki iliskiler detayl1 bir sekilde incelenmistir. Ayrica,
sosyal formlarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde nasil uygulanabilecegi konusunda elde edilen
bulgular, bu alanin gelistirilmesi i¢in Oneriler sunmak amaciyla degerlendirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirkiye'de egitim sistemi, tarihsel olarak 6gretmen merkezli bir yap1 lizerine kurulmustur. Bu
egitim modeli, 6gretmenin bilgiyi aktaran, sinifin merkezi figiirii oldugu, 6grencilerin ise bu bilgiyi
pasif bir sekilde aldig1 bir yapiy1r ifade eder. "Frontalunterricht" olarak da bilinen 6gretmen
merkezli egitim, dersin kontroliiniin tamamen 6gretmende oldugu ve 6gretmenin sinifa yonelik
dogrudan bilgi aktarimi yaptig1 bir yontemdir. Bu yontemde 6gretmen, genellikle tahtada ders
anlatir, 6grenciler ise not alir ve anlatilan bilgiyi 6grenir.

Bu boliimde oncelikle dgretmen merkezli egitimin temel ozellikleri ve bu egitim modelinin
avantajlari ve dezavantajlar: ele alinacaktir. Ardindan, 6gretmen merkezli egitimin yam sira
ogretimde sikca kullanilan diger 6gretim yontemleri olan Jgrencinin tek basina ¢alismast
(Einzelarbeit), partner ¢alismast (Partnerarbeit) ve grup ¢alismast (Gruppenarbeit) yontemleri
tanitilacaktir. Bu yontemlerin her biri, 6gretimde nasil bir rol oynadigi, 6grenciler tizerindeki
etkileri ve dgrenme siirecine katkilar1 agisindan degerlendirilecektir. Ozellikle bu yontemlerin,
ogrenci merkezli yaklagimlar ¢ergevesinde nasil kullanilabilecegi lizerinde durulacak ve bu
baglamda ¢esitli 6rneklerle agiklamalar yapilacaktir.

3.1. Ogretmen Merkezli Ogretim Yaklasimlar

Egitimde kullanilan 6gretim yontemleri, her zaman degisen toplumsal ve teknolojik dinamiklerle
yeniden sekillenmektedir. Sinif 6gretimi (Frontalunterricht), bu baglamda tarihsel olarak en yaygin
kullanilan yontemlerden biridir. Bu ydntem, Ogretmenin sinifin Oniinde yer alarak bilgiyi
ogrencilere aktardigi, 6gretmenin bilgi aktariminda merkezi bir rol oynadigi bir ders bigimidir.
Ancak, bu 6gretim yonteminin giiniimiiz egitim anlayisindaki yeri ve 6nemi tartismalidir.

Simif 6gretimi, 6grencilerin tiimiiniin ayn1 anda ayn1 materyali 6grenmesini hedefler. DUDEN
sozliigiinde bu yontem, “6gretmenin sinifin 6nlinde durdugu ve sinifi bir biitiin olarak yonettigi bir
ders sekli” olarak tamimlanir (Duden, 2006). Bu tanim, 6gretmenin sinif i¢indeki baskin roliinii ve
dersin yapisini belirleyen ana unsurlan vurgular. Ogretmen, dersin temposunu ve igerigini belirler,
ogrenciler ise bu siirece pasif bir alic1 olarak katilirlar.

Simif 6gretimi yontemi, kokenlerini Antik Yunan ve Roma'daki egitim sistemlerinden alir. Antik
Yunan’da, iinlii filozoflar 6grencilerine derslerini genellikle bir grup halinde ve yiiz yiize
anlatirlardi. Ancak, simf 6gretiminin modern anlamda sistematik bir hale gelmesi, Avrupa’da Orta
(Cag'da kilise okullar1 ve manastirlarda yayginlagmasiyla basladi. Bu donemde, 6gretmen merkezli
egitim, ozellikle dini bilgilerin aktarilmasinda etkili oldu (Gudjons, 2003).
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Ronesans donemi ile, egitim anlayisinda 6nemli degisimler meydana geldi ve bilgiye erisim daha
genis kitlelere yayilmaya bagladi. Bu siirecte, sinif 6gretimi, bilgiyi etkin bir sekilde biiyiik 6grenci
gruplarina aktarmanin en etkili yollarindan biri olarak benimsendi. Modern anlamda sistematik
siif ogretimi, 18. ve 19. yiizyillarda, 6zellikle Avrupa'da sanayilesme ile gelisen kitlesel egitim
sistemi i¢inde dnemli bir yer edindi (Terhart, 2000).

Osmanli Imparatorlugu'nda egitim sistemi, uzun bir siire boyunca geleneksel medrese egitimi
etrafinda sekillenmistir. Medreselerde egitim, genellikle kii¢iik gruplar halinde, miiderrisin
(6gretmen) merkeze alindigi bir yontemle yiriitiiliirdi. Ancak, 19. ylizyillin ortalarina dogru,
Osmanl1 imparatorlugu'nda Batilhllasma hareketleriyle birlikte modern simf dgretimi kavrami da
yavas yavas yer bulmaya baslamistir. Tanzimat Donemi’nde gerceklestirilen reformlar ile, Bati
tarzi okullar agcilmaya baslanmis ve bu okullarda sinif 6gretimi yontemi yayginlasmistir (Akyiiz,
2011). Bu donemde, egitimde Bati standartlarinin benimsenmesi ve 6gretmen merkezli, diizenli
sinif yapisinin olusturulmasi dikkat cekicidir.

Ozellikle 1869 yilinda ¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Osmanli Imparatorlugu'nda
modern egitim sisteminin temellerini atmistir. Bu diizenleme ile, modern okul sistemleri kurulmus
ve bu okullarda sinif dgretimi yontemi yaygin olarak uygulanmaya baslamistir. Bu donemde,
askeri ve teknik okullarda sinif 6gretimi yontemi benimsenmis ve bu yontem, Ogrencilerin
disiplinli bir sekilde bilgi edinmelerini saglamistir (Kodaman, 1991).

Cumhuriyetin ilani ile, Tiirkiye’de egitim sistemi koklii reformlarla yeniden yapilandirilmis ve
sinif 0gretimi, modern egitim anlayisinin temel unsurlarindan biri haline getirilmistir. Mustafa
Kemal Atatilirk'tin 6nderliginde gerceklestirilen bu reformlar, Tiirkiye genelinde modern, laik ve
bilimsel temellere dayali bir egitim sisteminin olusturulmasini hedeflemistir (Basgéz & Wilson,
1992). 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim, tek ¢at1 altinda toplanmis ve
modern sinif §gretimi yontemi lilke ¢apinda yayginlastirilmistir (Ergtin, 1996).

Sinif 6gretimi, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren 6zellikle ilkdgretim ve ortadgretimde, genis
ogrenci gruplarina bilgi aktarmanin en etkili yollarindan biri olarak benimsenmistir. Ogretmenlerin
bilgi aktaran ve 6grencilere rehberlik eden otorite figiirii olarak konumlandigi bu yontem, 6zellikle
20. yiizy1lin ortalarina kadar Tiirk egitim sisteminde en yaygin kullanilan 6gretim bigimi olmustur
(MEB, 2001).

21. yiizyilda ise Tiirkiye’de sinif 6gretimi hala yaygin bir sekilde kullanilmakla birlikte, teknoloji
destekli egitim ve O0grenci merkezli yaklasimlar ile bu yontemin daha esnek ve katilimci hale
getirilmesi i¢in caba gosterilmektedir. Modern Tiirk egitim sistemi, Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclarini ve 0grenme stillerini daha fazla dikkate alarak, sinif 6gretimi ile diger 6gretim
yontemlerini dengeli bir sekilde harmanlamayr amaglamaktadir (Akyiiz, 2011).

Egitimde 6gretmen merkezli yaklagimlar, bilgi aktariminda 6gretmenin kilit rol oynadig ve sinif
i¢ci dinamiklerin 6gretmen tarafindan yonlendirildigi yontemleri ifade eder. Bu yaklasimlarda
ogretmen, Ogrencilerin 6grenme siirecinde anahtar bir figlir olarak konumlanir; 6grenciler ise
genellikle bilgi alicilar olarak daha pasif bir rol iistlenirler. Asagida, 6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerinin bazi temel 6rnekleri yer almaktadir:
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a. Dogrudan Ogretim (Direct Instruction)

Dogrudan 6gretim, bilgiyi dogrudan ve agik bir sekilde 6grencilere aktaran bir yontemdir. Bu
yaklasimda 6gretmen, dersin igerigini sistematik olarak sunar, 6grencileri adim adim bilgilendirir
ve 6grendiklerini pekistirmeleri igin rehberlik eder. Ogrenciler, bu siiregte gretmenin liderliginde
belirli bilgi ve becerileri kazanirlar. Dogrudan 6gretim, 6zellikle karmasik konularin etkili bir
sekilde aktarilmasinda 6nemli bir ara¢ olabilir, ¢linkii d6gretmen siireci kontrol eder ve bilgiyi
yapilandirilmis bir bigimde sunar (Rosenshine, 2012).

b. Sunus Yoluyla Ogretim (Expository Teaching)

Sunus yoluyla o6gretim, Ogretmenin belirli bir konuyu agiklayict bir sekilde sundugu ve
ogrencilerin bu bilgiyi dinleyerek 6grendigi bir yaklagimdir. Bu yontemde 6gretmen, dersi 6nceden
yapilandirilmis bir plan dogrultusunda sunar ve Ogrencilerden bu bilgiyi anlamalar1 beklenir.
Sunus yoluyla 6gretim, genellikle ders anlatimi, konferanslar ve ders kitab1 tabanli 6grenme gibi
yontemlerle gerceklestirilir. Bu model, 6grencilerin belirli bir bilgi birikimine hizla ulagsmalarini
saglar, ancak 6grenme siirecindeki 6grenci katilimi1 sinirli kalabilir (Ausubel, 1968).

¢. Sokratik Yontem (Socratic Method)

Sokratik yontem, 6gretmenin 6grencilerin diisiincelerini yonlendirmek amaciyla stratejik sorular
sordugu bir ogretim yontemidir. Bu yaklasimda o6gretmen, O6grencilerin kendi diislincelerini
gelistirmelerini tesvik eden bir rehber olarak hareket eder. Her ne kadar bu yontem 6grencileri
diistinmeye yonlendirse de, soru-cevap siirecinin kontrolii 6gretmendedir ve bu nedenle 6gretmen
merkezli bir yaklasim olarak degerlendirilebilir (Paul & Elder, 2006).

¢. Sunum ve Demonstrasyon (Lecture and Demonstration)

Sunum ve demonstrasyon, 6gretmenin bir konuyu anlatarak veya uygulamali olarak gdstererek
ogrencilere bilgi aktardigi yontemlerdir. Ogretmen, dersin igerigini detayl1 bir sekilde aciklar ve
ogrencilere gozlemleyerek 6grenme firsati sunar. Bu yaklagim 6zellikle bilim ve miihendislik gibi
alanlarda etkili olabilir, clinkii teori ile pratigi birlestirerek Ogrencilere somut bir §grenme
deneyimi sunar (Gage & Berliner, 1992).

d. Ezber ve Tekrar (Rote Learning)

Ezber ve tekrar, bilginin hafizada kalici hale gelmesi amaciyla belirli bilgilerin 6gretmen
tarafindan tekrar tekrar sunuldugu bir yontemdir. Bu yaklagim, genellikle dil 6§renimi veya temel
bilgiler gibi alanlarda kullanilir. Ogrenciler, dgretmenin belirledigi materyali ezberleyerek,
sinavlarda veya uygulamalarda bu bilgileri tekrarlarlar. Ancak, bu yontem 0Ogrencilerin
derinlemesine anlama ve elestirel diislinme becerilerini sinirlayabilir (Ornstein & Hunkins, 2013).
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e. Konu Merkezli Ogretim (Content-Centered Teaching)

-----

bir yaklagimdir. Bu yontemde 6gretmenin amaci, belirlenen miifredat icerigini 6grencilerin tam
anlamiyla kavramasini saglamaktir. Bu tiir 6gretim genellikle tarih, matematik ve fen gibi
derslerde kullanilir ve 6gretmenin icerik aktariminda merkezi bir rol oynamasini gerektirir (Tyler,
1949).

f. Disiplin Temelli Ogretim (Discipline-Based Teaching)

Disiplin temelli 6gretim, belirli bir akademik disiplinin kurallarina ve yontemlerine dayali olarak
gerceklestirilen bir 6gretim yontemidir. Bu yaklasimda 6gretmen, belirli bir disiplinin temel
prensiplerini ve teorilerini 6grencilerine dgretir. Ogrencilerden, bu disiplinin bilgi birikimini ve
diisiinme ydntemlerini anlamalan beklenir. Ogretmen, bu siirecte bilgi saglayici ve rehber olarak
onemli bir rol iistlenir (Shulman, 1986).

Bu geleneksel yontemin belirgin avantajlar1 bulunmaktadir. Ornegin, dgretmen karmasik bilgileri
etkili bir sekilde organize edip sunabilir; bdylece Ogrencilerin bu bilgileri hizli bir sekilde
igsellestirmeleri saglanir. Ozellikle temel bilgilerin aktarilmasinda ve bilissel siireglerin
gelistirilmesinde simif Ogretimi oldukega etkili olabilir (Terhart, 2000). Ayrica, 6gretmenler,
Ogrencilerle gbz temasi kurarak simfta diizeni saglama konusunda daha etkin olabilirler
(Aschersleben, 1999).

3.1.1. Ogretmen Merkezli Ogretimin Avantaj ve Dezavantajlar

Ogretmen Merkezli Ogretimin

Dezavantajlar:

Ogretmen Merkezli Ogretimin Avantajlar

Yapilandirilmis ve Diizenli Ogrenme | - Ogrenci Katliminin Stmrhihg:

Ort : .. )
rtami e Ogretmen merkezli yaklasimlar,

o Ogretmen merkezli yaklasimlar, egitim
stirecini  yapilandirilmis bir bigimde
sunar. Bu yapi, 6grencilerin belirli bir
konuyu adim adim 6grenmelerini saglar
ve konunun Dbiitiinliigli bozulmadan
ilerlemesine olanak tamr (Rosenshine,
2012).

e Bu diizen, 0zellikle biliyik simuf
gruplarinda 6gretimin verimli bir sekilde
yonetilmesine yardimci olur.

Temel Bilgilerin ve Basit Ogretim
Materyallerinin Etkili ve Hizhh Aktarim:

o Karmasik veya yeni bilgilerin 6grenciler
tarafindan  anlasilmasi  gerektiginde,

genellikle ogrencilerin pasif bilgi
alicilant olarak rol aldigi bir ortam
yaratir. Bu durum, 6grencilerin derse
aktif katilmimi  sirlayabilir  ve
elestirel diistinme, problem ¢ézme
gibi becerilerin gelisimini
engelleyebilir (Freire, 1970).

Ogrenci Zor

Saglanmasi:

Motivasyonunun

e Ogrencilerin motivasyonunu
saglamak, ozellikle ogretmen
baskinligr ve disiplin saglamak igin
baski uygulandiginda zorlasabilir
(Zimbardo, 1995, s. 439).
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O0gretmen merkezli yaklasgim etkili
olabilir. Ogretmen, konunun temel
unsurlarini  belirler ve bu bilgiyi

sistematik bir sekilde 6grencilere sunar.
Bu, 06zellikle matematik, fen bilimleri
gibi alanlarda Onemlidir (Ausubel,
1968).

Sinif 6gretimi, basit 6gretim materyalleri
ve biligsel bilgiyi (6rnegin, Almanca
yazim kurallar1) nispeten hizhi ve etkili
bir sekilde aktarmak i¢in uygundur
(Terhart, 2000, s. 143).

- Disiplin ve Kontrol:

Ogretmen merkezli siniflarda, 6gretmen
sinifin kontroliinii elinde tutar, bu da
disiplinin ~ saglanmasina  yardimci
olabilir. Bu, 6zellikle biiyiik siniflarda ve
Ogrenci  disiplini  konusunda zorluk
yasanan ortamlarda avantajlidir (Gage &
Berliner, 1992).

Ogretmen, Ogrenci ¢alismalarmi daha
kolay kontrol edebilir; genellikle sadece
g0z temas1 kurarak dgrencileri disipline
etmek yeterlidir (Aschersleben, 1999, s.
66).

- Zaman Yonetimi ve Hazirhk Siiresinin
Kisahig:

Ogretmen merkezli yaklagimlar,
Ogretmenin dersin ilerleyisini kontrol
etmesini saglar, bu da zamanin verimli
kullanilmasim miimkiin kilar. Ogretmen,
ders siiresince belirlenen  konulan
tamamlamaya odaklanir ve bu da
miifredatin planlanan sekilde
tamamlanmasini saglar (Ornstein &
Hunkins, 2013).

Ayrica, sinif 6gretimi nispeten hizli bir
sekilde  hazrlanabilir ve  dersin

- Demokratik Katilimin Sinirli Olmasi:

e Simif Ogretimi, demokratik katilimi
biiylik dl¢iide dislar ¢linkii 6gretmen
otoriter ve baskin bir rol {istlenir
(Gudjons, 2003, s. 29).

Farkli Ogrenme Stillerine Uyum
Eksikligi:
o Ogrencilerin ogrenme stilleri

farklilhik gosterebilir; baz1 6grenciler
gorsel, bazilan isitsel, bazilar1 ise
kinestetik Ogrenmeyi tercih eder.
Ogretmen merkezli yaklasimlar
genellikle bu farkhiliklara uyum
saglamada yetersiz kalabilir, ¢iinkii
Ogretim yontemi biiyiik Olgiide
O0gretmenin  sunumuna  dayanir
(Gardner, 1983).

e Ayrica, tiim 6grencilerin ayni anda ve
aynt hizda Ogrenme gerekliligi,
Ogrencilerin bireysel yeteneklerini ve
beklentilerini dikkate almaz (Terhart,
2000, s. 144).

Ogrencinin  Bagimsiz
Yeteneginin Azalmasi:

Diisiinme

e Bu yaklagimlar, 6grencilerin kendi
O0grenme siireclerini yonlendirme ve

bagimsiz  diisiinme firsatlarini
sinirlayabilir. Ogrenciler, &gretmen
tarafindan sunulan bilgiyi
sorgulamak veya iizerinde

derinlemesine diisiinmek yerine, bu
bilgiyi oldugu gibi kabul etme
egiliminde olabilirler (Freire, 1970).

* Yaraticith@ Simirlama:

o Ogretmen merkezli  yontemler,
genellikle  Ogrencilerin  yaratici
diisginme ve problem ¢6zme

becerilerini gelistirmek i¢in yeterli
esnekligi  sunmaz.  Ogrenciler,

25




JCSL, 2024, Volume 9, Issue 9, p. 15-38.

sonrasinda fazla zaman gerektirmez Ogretmen  tarafindan  belirlenen
(Terhart, 2000, s. 144). gergceveler icinde calistiklar1 igin
kendi yaratic1 fikirlerini kesfetme
firsatin1  bulamayabilirler (Paul &
e Siuf ogretimi, Ogretmenin Ogrenme Elder, 2006).

nesnelerini hizli ve kesin bir sekilde

- Ogrenme Nesnelerinin Hizhh Sunumu:

sunmasini kolaylastirir, bu da bilgilerin  Tek Yonli Hletisim:

Ogrencilere etkili bir sekilde e Ogretmen merkezli yaklagimlar,
aktarilmasina katkida bulunur Ogretmen ve Ogrenci arasinda
(Aschersleben, 1999, s. 123). genellikle tek yonlii bir iletisim kurar.

Bu durum, Ogrencilerin kendi
diisiincelerini  ifade etme veya
tartisma firsatlarini azaltabilir, bu da
dersin dinamiklerini olumsuz yonde
etkileyebilir (Shor, 1992).

Smif Ogretiminin sundugu merkeziyetgi yapi, bazi egitimciler tarafindan otoriter olarak
nitelendirilebilir. Bu durum, 6grenci katidlimini azaltabilir ve simf i¢i etkilesimi sinirlayabilir.
Ogretmen, 6grencilerin bireysel yeteneklerini gelistirmek i¢in daha fazla firsat tanimali, sinif ici
demokratik siirecleri desteklemeli ve dgrencilerin aktif katilimini tesvik etmelidir.

Giiniimiizde, sinif 6gretiminin bu sinirlamalarini agsmak amaciyla, 6gretmenler derslerine farkli
sosyal 0gretim bi¢cimlerini entegre etmeye calismaktadir. Bu entegrasyon, 6grencilerin bireysel ve
grup calismalartyla desteklenmesi, onlarin yaratici ve elestirel diistinme yetilerini gelistirme firsati
sunar. Simif Ogretimi, diger sosyal 6gretim bicimleriyle dengelenerek, 6grencilere hem bilgi
aktarimi hem de bu bilginin uygulanmasi i¢in gerekli becerileri gelistirme imkani verir.

Ogretmenlerin, ders planlarm olustururken, dgrencilerin farkli 6grenme stillerini ve ihtiyaglarimi
g6z onilinde bulundurarak sinif 6gretimi ile diger yontemleri harmanlamalari, egitimin kalitesini
artiracaktir. Bu sekilde, sinif 6gretimi, modern egitim anlayisinda, hala 6nemli bir yer tutmakta ve
etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.

3.2. Ogrenci Merkezli Ogretim: Bireysel Gelisim ve Hedefe Yonelik Ogretim

Geleneksel olarak egitim, uzun siire boyunca 6gretmen merkezli bir yaklagimla yiiriitilmiistiir. Bu
yontemde 0gretmen, bilgiyi aktaran, 6grenciler ise bu bilgiyi pasif bir sekilde alan bireyler olarak
konumlanmistir. Ancak egitimde meydana gelen paradigmalar, 20. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren degismeye baslamis, o6zellikle 6grenci merkezli 6gretim anlayist on plana ¢ikmistir.
Ogrenci merkezli 6gretim, egitim siirecinde dgrencinin ihtiyaglarmi, dgrenme hizini ve bireysel
gelisimini merkeze alir. Bu Ogretim yaklagimi, 6grencilerin dgrenme siireclerinde aktif rol
oynamalarini ve kendi 6grenme deneyimlerini sekillendirmelerini tesvik eder (Jonassen & Land,
2012). Ogrenci merkezli dgretimde, dgretmen bir rehber, kolaylastirict ve damisman olarak rol
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alirken, 6grenciler problem ¢dzme, arastirma yapma ve elestirel diisiinme gibi beceriler lizerinde
caligir.

Ogrenci merkezli 6gretimin temel ilkeleri sunlardir:

e Ogrencinin Aktif Katthmi: Ogrenciler, 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar. Bu
stiregte, 0grenciler kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilir ve bu hedeflere ulagmak icin
bireysel stratejiler gelistirebilirler (Dewey, 1938).

e Bireysellestirilmis Ogrenme: Ogrenci merkezli 6gretim, her 6grencinin benzersiz
oldugunu kabul eder ve dgretim stratejilerini bu farkliliklara gére uyarlamay1 amaclar.
Ogretmenler, ogrencilerin bireysel dgrenme stillerini ve ihtiyaglarim gdz 6niinde
bulundurarak farkli 6gretim yontemleri kullamr (Tomlinson, 2001).

e Ogrenme Ortamunin Esnekligi: Bu yaklasimda, grenme ortam1 esnektir ve dgrencilerin
aktif katilmin1 destekleyecek sekilde diizenlenir. Fiziksel ortamdan teknolojik araglara
kadar tiim unsurlar, 6grencinin 6grenme siirecini en iist diizeye ¢ikaracak sekilde tasarlanir
(Brophy, 2010).

3.3. Ogrenci Merkezli Ogretimin Hedefe Yonelik Ogretimle Entegrasyonu

Hedefe yonelik 6gretim (Zielorientiert unterrichten), belirli bir amaca ulagmak i¢in sistematik bir
sekilde yapilandirilmis bir 6gretim siirecini ifade eder. Ogrenci merkezli 6gretim ile hedefe yonelik
Ogretim arasindaki entegrasyon, egitimin verimliligini ve etkinligini artirmak i¢in giiclii bir aragtir.
Bu entegrasyon, 6gretim siirecinin hem bireysel 6grenci ihtiyaclarina uygun hale getirilmesini
saglar hem de belirli hedeflere ulagilmasini giivence altina alir (Wiggins & McTighe, 2005).

Ogrenci merkezli Ogretimin  hedefe yonelik Ogretimle entegrasyonu, su sekillerde
gergeklestirilebilir:

e Ogrenme Hedeflerinin Belirlenmesi: Ogretmenler, grenci merkezli bir yaklagimla
Ogrencilerin ilgi alanlarim ve Ogrenme ihtiyaglarimi degerlendirir. Ardindan, bu
degerlendirmelere dayali olarak 6grenme hedefleri belirlenir. Bu hedefler, 6grencilerin
o0grenme siirecinde daha motive olmalarini ve belirlenen hedeflere ulagmak i¢in daha fazla
caba gostermelerini saglar (Ormrod, 2008).

e Esnek Ogretim Planlari: Hedefe yonelik 6gretimde, dgretim planlari belirli bir amaca
hizmet eder. Ancak, 6grenci merkezli yaklasimla bu planlar esnek hale getirilir ve
ogrencilerin bireysel gelisimlerine uyacak sekilde revize edilir. Ogretmenler, 6grencilerin
geri bildirimlerine gore ders planlarini diizenleyebilir ve gerektiginde degisiklikler
yapabilir (Tomlinson, 2001).

e Siirekli Degerlendirme ve Geri Bildirim: Ogrenci merkezli 6gretim, siirekli
degerlendirme ve geri bildirim mekanizmalanyla desteklenir. Bu siirecte O6grenciler,
ogrenme hedeflerine ne kadar yaklastiklarim gorebilir ve 6gretmenlerden diizenli geri
bildirim alarak kendi performanslarin1 degerlendirebilirler (Hattie, 2009). Bu geri
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bildirimler, 6grencilerin 6grenme siirecindeki eksikliklerini gidermelerine ve hedeflerine
daha etkili bir sekilde ulagmalarina yardimci olur.

e Ogrenci Katthm ve Sorumlulugu: Ogrenci merkezli yaklasim, grencilerin égrenme
stireclerinden sorumlu olmalarint tegvik eder. Bu, ogrencilerin 6grenme hedeflerine
yonelik bireysel sorumluluk almalarini saglar. Hedefe yonelik 6gretimle birlestiginde,
ogrenciler hem bireysel hem de grup ¢alismalariyla belirlenen hedeflere ulagsmak igin daha
etkin bir sekilde calisirlar (Zimmerman, 2002).

Modern egitimin en dnemli unsurlarindan biri haline gelen Ogrenci merkezli gretim, 6grencilerin
bireysel gelisimlerine odaklanirken, hedefe yonelik 6gretimle entegrasyonu sayesinde, egitim
siireglerinin daha etkili ve verimli olmasin saglar. Ogrenci merkezli 6gretim, 6grencilerin sadece
bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda elestirel diislinme, problem ¢dzme ve kendi 6grenme
stireglerini yonetme becerilerini gelistirmelerini de destekler. Egitimcilerin, bu iki yaklasimi bir
arada kullanarak Ogrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerini en st diizeye g¢ikarmalari
miimkiindiir.

3.4. Sosyal Formlar

Egitimde 6grenci merkezli ve hedef odakli yaklagimlar, bireysel 6grenme deneyimlerini 6n plana
cikarirken, aym zamanda sosyal 6grenme siireclerini de zenginlestirebilir. Sosyal formlar, sinif
igindeki etkilesimleri ve is birligini destekleyen 6gretim yontemleridir ve bu formlar, 6grenci
merkezli Ogretim anlayisiyla birlestiginde ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini
gelistirmelerine katki saglar. Partner ¢alismasi, grup calismasi ve tartisma gibi sosyal formlar,
ogrencilerin aktif katilimini tesvik ederek 6grenme hedeflerine daha etkili bir sekilde ulasmalarina
olanak tanir.

Ogrenci merkezli 6gretimin temel ilkelerinden biri olan bireysellestirilmis 8grenme (Individuelles
Lernen), sosyal formlar araciligryla desteklenebilir. Ornegin, grup calismas: sirasinda dgrenciler,
kendi giiclii yonlerini ve ilgi alanlarini kullanarak diger 6grencilerle is birligi yapabilirler. Bu
stireg, Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglarken, ayn1 zamanda 6grenme hedeflerine
ulasmada karsilikl1 destek sunar. Sosyal formlar, 6grencilere, bireysel hedeflerini grup hedefleriyle
biitlinlestirerek daha genis bir 6grenme perspektifi kazandirir. Bdylece, 6grenci merkezli 6gretimin
kisisellestirilmis yapisi, sosyal 6grenme ortamlariyla zenginlestirilmis olur.

Hedef odakli 6gretim, 6grenme siire¢lerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde belirli hedeflerin
sistematik bir sekilde takip edilmesini gerektirir. Bu hedefler, sosyal formlar araciligiyla somut ve
uygulanabilir hale getirilebilir. Ornegin, 6grenciler belirli bir proje veya problem iizerinde grup
calismasi yaparken hem bireysel hem de ortak hedeflere ulagmak i¢in birlikte ¢alisirlar. Bu tiir
sosyal etkilesimler, 6grencilerin 6grenme siire¢lerini daha dinamik ve is birligine dayali hale
getirir. Ayrica, hedef odakli 6gretim sayesinde 6grenciler, sosyal formlar i¢cinde hedeflerine yonelik
geri bildirim alir ve bu geri bildirimler, 6grenme siirecini daha da gii¢lendirir.

Osrenci merkezli 6gretimde yaygin olarak kullanilan dért temel sosyal form bulunmaktadur.
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3.4.1. Bireysel Cahsma (Einzelarbeit): Yabanc1 Dil Ogretiminde Bagimsiz Ogrenmenin
Anahtari

Bireysel calisma, egitimde bagimsiz 6grenmenin 6nemli bir yolu olarak uzun bir gegmise sahiptir.
Orta Cag’da manastir okullann ve medreselerde sekillenmeye baslayan bireysel calisma,
ogrencilerin kutsal metinleri kendi baslarina incelemeleri ve igsellestirmeleri amaciyla
kullanilmistir. 19. ylizyilda ise kitlesel egitimin yayginlagsmasi ve bireysel farkliliklarin egitimde
daha fazla 6nem kazanmasiyla modern anlamda bireysel ¢alisma gelismis ve egitim sistemlerinin
vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir.

Bireysel calisma, 6grencinin belirli bir 6gretim materyalini tek basina calismasini ifade eder. Bu
yontem, Ogrencilerin kendi hizlarinda calisarak bilgiyi igsellestirme ve uygulama firsati
bulmalarini saglar. Bireysel ¢alisma, 6gretmenin rehberliginde ancak 6grencinin bagimsiz olarak
gergeklestirdigi bir 6grenme siirecidir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde, bu yontem, dil bilgisi,
kelime dagarcigi ve diger dil becerilerini gelistirmek i¢in ideal bir ortam sunar (Sitte &
Wohlschlagl, 2001).

Yabanci dil 6greniminde bireysel ¢alisma, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede kritik bir rol
oynar. Bu siire¢, 0grencilere dil 6grenme siirecinde bagimsizlik kazandirir ve onlarin dil bilgisini
derinlestirmelerine olanak tanir. Ogrencilerin dil bilgisi, kelime dagarcig1 ve dilin diger unsurlarini
kendi baslarina kesfetmeleri ve uygulamalar tesvik edilir. Bu durum, 6grencilerin dil 6grenme
stireclerine aktif katilimlarini artirir ve motivasyonlarini giiglendirir (Mattes, 2002).

Bireysel calisma, dil becerilerinin bireysel olarak gelistirilmesi i¢in uygun bir ortam sunar.
Ogrenciler, dil bilgisi kurallanin1 pekistirmek, yeni kelimeleri dgrenmek ve dilde akicilik
kazanmak i¢in bu yontemi kullanabilirler. Bu siireg, 6grencilerin dil 6grenimine daha derin bir
anlam katmalarini saglar ve 6z giivenlerini artirr.

Ancak bireysel ¢alisma, baz1 zorluklar1 da beraberinde getirebilir. Dil 6grenimi sosyal bir siire¢
oldugundan, Ogrencilerin bu caligma bi¢ciminde sosyal etkilesimden mahrum kalmalari, dil
O0grenme siirecini zorlastirabilir. Bu yonteme karst isteksizlik, sosyal etkilesim ihtiyacinin
karsilanamamasi nedeniyle artabilir. Bu durumu dengelemek icin, 6gretmenlerin bireysel ¢alisma
gorevlerini dikkatlice planlamalar1 ve 6grencilerin yalniz hissetmemeleri igin gerekli destekleri
sunmalar1 6nemlidir (Mattes, 2002).

3.4.2. Partner Calismasi: Yabanci Dil Ogreniminde Is Birligi ve Etkilesimin Giicii

Yabanci dil 6greniminde partner calismasi, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmek ve dilde
akicilik kazanmak i¢in etkili bir yontemdir. Tarihsel olarak, partner ¢alismasi, is birligine dayal
dgrenmenin 6nemi anlasildiginda 20. yiizyilin baslarinda yayginlasmaya baslamistir. Ozellikle dil
ogreniminde, bu yontem, 6grencilerin birbirleriyle etkilesime girerek dil pratigi yapmalarim ve dil
ogrenme siirecini daha dinamik ve anlamli hale getirmelerini saglar.

Partner ¢alismasi, iki 6grencinin bir araya gelerek belirli bir dil gorevini birlikte yerine getirmesini
ifade eder. Bu yontem, Ogrencilere dil 6grenme siireglerinde karsilikli destek sunar ve dil
becerilerini gelistirme firsati verir. Partner ¢alismasi, 6grencilerin dilde daha 6zgiivenli hale
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gelmelerini ve dil bilgisi, kelime dagarcigi gibi alanlarda birbirlerinden 6grenmelerini saglar
(Komorowska, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde partner ¢caligsmasi, diger sosyal 6grenme yontemleri gibi, 6gretim siirecine
rastgele eklenmemelidir. Ogretmen, bu is birligi bicimini kullanmadan once, dersin amacini,
sinifin fiziksel kosullarim (6rnegin, uygun masa diizeni ve sinifin biiyiikliigii) ve gergeklestirilecek
dil gorevlerinin zorluk derecesini dikkate almalidir. Partner ¢aligmasinin ne zaman ve nasil
uygulanacagini belirlerken, bu faktorlerin dikkate alinmasi dil 6greniminin etkinligini artirir.

Partner ¢alismasi, ozellikle iki 6grencinin dilde belirli bir gorevi birlikte ¢ozmesi gerektiginde
etkili bir yontemdir. Ornegin, diyalog olusturma ve okuma, ¢alisma sonuclarimn karsilikl olarak
kontrol edilmesi, zorluklar karsisinda yardim saglama gibi durumlar, yabanci dil 6greniminde
partner ¢aligmasinin etkili oldugu alanlardir (Sitte & Wohlschlégl, 2001).

Komorowska (2001), partner ¢aligsmasint acik ve kapali olmak iizere iki kategoriye ayirr. Agik
partner ¢alismasinda, 6grenciler 6gretmenin stirekli kontrolii altinda calisir ve tiim siire¢ simfin
onilinde gerceklesir. Bu, kapali partner ¢alismasina gecis i¢in bir hazirlik asamasi olarak hizmet
eder. Kapali partner ¢alismasinda ise, 0gretmen kontroliinii azaltir ve Ggrenciler serbestce
etkilesimde bulunur. Bu siiregte 6gretmen, en iyi 6grenciyi dogru bir 6rnek olusturmak i¢in kullanir
ve ardindan diger 6grencileri eslestirir. Bu yontem, dil 6greniminde partner ¢alismasinin sinif
genelinde sorunsuz bir sekilde uygulanmasini saglar.

Kapal1 partner ¢alismasinda, 6grenciler arasinda gergeklestirilen dil diyaloglar ne 6gretmen ne de
diger Ogrenciler tarafindan duyulmaz, bu da 6grencilerin dil 6grenme siirecinde daha fazla
bagimsizlik kazanmalarini saglar. Ogretmen, 6grencilerin siirekli ayni partnerle calismamalari i¢in
partnerlerin diizenli olarak degistirilmesini tesvik etmelidir. Ogrencilere, en sevdikleri kisiyle, dil
ogreniminde en c¢ok fayda saglayacaklan kisiyle veya dil 6greniminde kendilerinden fayda
gorebilecek biriyle calismalarim1 6nererek bu degisimi saglamak miimkiindiir. Bu ¢esitlendirme,
dil 6gretim siirecini zenginlestirir ve dgrencilerin §grenme motivasyonunu artirir (Komorowska,
2001).

Yabanci dil 6greniminde partner calismasi, 68rencilere yalnizca dil becerilerini gelistirme firsati
sunmakla kalmaz, ayni zamanda dilde daha rahat ve 6z giivenli bir sekilde iletisim kurmalarini
saglar. Ogrenciler, bu yontemle kendileri hakkinda, duygular1 veya deneyimleri konusunda daha
rahat konusurlar ve bu da dil pratigi agisindan biiylik bir avantajdir. Partner calismasi, dil
O0greniminin sosyal bir siire¢ olarak anlasilmasim saglar ve 6grencilerin dilde is birligi yapma,
birlikte 6grenme ve sorumluluk alma becerilerini gelistirir. Bu beceriler, dil 6greniminde ilerleyen
asamalarda grup calismasi gibi daha karmasik sosyal 6grenme siirecleri i¢in de 6nemli bir temel
olusturur (Meyer, 2002).

3.4.3. Grup Calismasi: Yabanci Dil Ogretiminde Is Birliginin Giicii ve Onemi

Grup ¢aligmasi, egitimin 6nemli bir 6gesi olarak uzun bir gegmise sahiptir. Tarihsel olarak, grup
caligmas1 kavrami, 20. yiizyilin baslarinda egitimde is birligine dayali 6grenmenin Gnem
kazanmastyla ortaya ¢ikmustir. Ozellikle John Dewey'in egitim felsefesi ve daha sonra ortaya ¢ikan
yapilandirmaci yaklasimlar, grup ¢alismasinin 6grencilerin sosyal etkilesim yoluyla 6grenmelerine
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nasil katki sagladigini vurgulamistir. Grup calismasi, 6grencilerin bir araya gelerek belirli bir
gorevi kolektif bir sekilde ¢dzmelerini saglayan, is birligine dayali bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde, dil becerilerinin gelistirilmesi ve 6grencilerin dili aktif
bir sekilde kullanmalarini tesvik etmek i¢in etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikar.

Grup ¢aligmasi, belirli bir gorevin kiigiik 6grenci gruplan tarafindan istlenildigi bir 6gretim
yontemi olarak tanimlanir. Genellikle bes kisiden olusan bu gruplar, verilen gorevi birlikte
cozerler. Ancak, grubun biiyiikliigii ve yapisi, duruma ve verilen gorevin niteligine bagli olarak
degisebilir (Weidner, 2003). Grup ¢alismasinda tiim 6grenciler ayn sinifta bulunur ve 6gretmenin
rehberligi altinda calisirlar (Terhart, 2000). Bu yontemin yabanci dil 6gretiminde etkin bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, "grup" kavraminin ne anlama geldiginin anlagilmasi énemlidir.

Grup, bireylerin belirli bir ama¢ dogrultusunda bir araya geldikleri, sosyal ve akademik
etkilesimlerde bulunduklan bir yapidir. Bu yapi, iiyelerinin ortak ilgi ve degerleri paylagmasini,
belirli bir siire boyunca bir arada bulunmasim ve belirli roller iistlenmesini gerektirir (Fichter,
1968). Yabanci dil 6gretiminde grup calismasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri i¢in
uygun bir ortam saglar; ¢iinkili 6grenciler, dil ogrenme siirecinde is birligi yaparak, birbirlerinden
ogrenerek ve dilde aktif rol alarak daha derinlemesine bir 6grenme deneyimi yasarlar.

Yabanci dil 6gretiminde grup calismasinin basarili olabilmesi i¢in, bu siirecin dikkatli bir sekilde
planlanmas: ve yiiriitiilmesi gerekir. Ilk olarak, 6gretmen, gruplar arasinda olumlu bir gerilim
yaratmaya ¢alismalidir. Bu gerilim, grenmeyi tesvik eden, pozitif bir enerji kaynagidir. Ornegin,
Ogretmen, 6grencilerin grup icindeki gorevlerini yerine getirmeleri i¢in belirli bir siire tantyabilir.
Bu siireyi belirlerken, 6gretmenin kendi deneyim ve gézlemlerine dayanarak, gruplarin ne kadar
zamana ihtiya¢ duyduklarim degerlendirmesi gerekir.

Ikinci olarak, 6gretmen, gruplara ayrilmadan dnce tiim énemli bilgileri 6grencilere aktarmalidir.
Caligma talimatlan ve zaman ¢ergevesi gibi 6nemli bilgiler, grup ¢alismasina baslamadan dnce net
bir sekilde belirtilmelidir. Bu, 6grencilerin calisma siirecinde karsilasabilecekleri belirsizlikleri en
aza indirir ve grup calismasinin etkinligini artinr. Ayrica, grup ¢alismasi sirasinda sosyal form
degistirmek, grup icinde olusturulan enerjiyi ve gerilimi zayiflatabilir; bu nedenle, farkli sosyal
form gecisleri dikkatlice planlanmalidir (Schwerdtfeger, 2001).

Grup ¢alismasinda, 6gretmenin miidahaleleri de 6nemli bir rol oynar. Ogrenciler gérevlerini yerine
getirirken, 6gretmenin geri planda kalmasi ve yalnizca gerektiginde miidahale etmesi Onerilir.
Ogretmen, gruplar icinde ortaya ¢ikan sorunlarin dgrenciler tarafindan ¢dziilmesini bekleyebilir
ve ancak gerektiginde rehberlik saglayarak siireci destekler. Grup ¢alismasi tamamlandiginda,
ogretmen, 6grencilerin grup olarak oturma diizenini korumalarini saglayarak, sonuglarin paylasimi
sirasinda da ortak sorumlulugun devam ettigini vurgulamalidir.

Sonug olarak, yabanci dil 6gretiminde grup ¢alismasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek, is
birligi yapmay1 6grenmek ve dilde aktif rol almay: tesvik etmek icin vazgecilmez bir yontemdir.
Bu yontemin bagarili olabilmesi, 6gretmenin dikkatli planlamasi ve siire¢ boyunca 6grencileri
dogru yonlendirmesi ile miimkiindiir. Grup calismasi, Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklan birlikte asmalarina olanak tanir ve dil becerilerinin kolektif bir sekilde
gelistirilmesine katkida bulunur.
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3.4.4. Plenum ya da Biiyiik Grup Ogretimi: Kolektif Ogrenme Uzerine Odaklanma

Plenum ya da biiyiik grup 6gretimi, tiim sinifin veya kursun, bir gorevi birlikte ele alarak ortak bir
O0grenme siirecine girdigi bir yaklasimdir. Bu yontem, sadece fikir alisverisini degil, aym zamanda
sinif icinde bir topluluk ve ortak hedef duygusunu da pekistirir. Plenum 6gretiminin tipik bir
bi¢imi, tiim 6grencilerin goriislerini ve fikirlerini dile getirme ve tartisma firsatina sahip oldugu
acik tartigmalar veya miinazaralardir. Bu 6gretim sekli, 6gretmen tarafindan sadece asgari diizeyde
yonlendirilen ders i¢i konusmalar biciminde de gerceklesebilir; bu sayede, dgrencilerin kendi
diisiincelerini ve katkilarini 6zgiirce ifade etmeleri i¢in genis bir alan saglanir (Meyer, 2011).

Plenum 6gretiminin en belirgin 6zelliklerinden biri, aktif katilimin ve elestirel diislincenin tesvik
edilmesidir. Ortak fikir alisverisi yoluyla 6grenciler birbirlerinden 68renir ve sinif arkadaslarinin
farkli bakis ac¢ilarim daha derinlemesine anlama firsati bulurlar. Bu baglamda, empati, aktif

dinleme ve saygili iletisim gibi sosyal beceriler gelistirilir; bu da sosyal uyum agisindan biiytik bir
onem tasir (Fend, 2008).

Biiyiik grup 6gretiminin bir diger hedefi, 6grencilerin sorumluluk bilincini artirmaktir. Bu 6gretim
bi¢iminde ders, biiylik 6l¢iide 6grencilerin katkilariyla sekillendigi i¢in, 6grenciler kendi 6§renme
stireclerinden ve grubun genel basarisindan sorumlu olmayr 6grenirler. Bu tiir bir is birligi,
ogrencilerin 6gretmenin roliinii kismen iistlenmesine de olanak tamr; Ornegin, tartigsmalari
yonlendirme veya konular1 sunma gibi gorevler iistlenebilirler. Bu da onlarin bagimsizliklarim ve
0z giivenlerini gelistirir (Arnold & Miiller, 2012).

Plenum ya da biiyilk grup o6gretiminin pek c¢ok avantajinin yani sira bazi zorluklarn da
bulunmaktadir. Ornegin, biiyiik bir grup iginde kendini rahat hissetmeyen veya cekingen olan
ogrenciler, derslere daha az aktif katilabilirler. Bu nedenle, 6gretmenin herkesin katkida
bulunmasini tesvik eden kapsayici bir ortam yaratma sorumlulugu vardir (Helmke, 2009).

Genel olarak, plenum ya da biiylik grup 6gretimi, ortak 6grenmeyi ve iceriklerle aktif bir sekilde
ilgilenmeyi tesvik eder. Bu yontem, 6grencilerin kendi fikirlerini gelistirmeleri ve bu fikirleri ortak
tartismalara dahil etmeleri i¢in onlart cesaretlendirir. Bu 6gretim sekli, grenme siirecinde bireysel
ve kolektif sorumlulugu 6n plana ¢ikaran demokratik ve katilimei bir 6grenme kiiltiiriinti temsil
eder.

4. SONUC ve ONERILER

Yabancilara Tirkgce Ogretiminde Ogrenci merkezli yaklasimlar ve sosyal formalarin etkili
kullanimi, dil Ogreniminde basarimin anahtaridir.  Geleneksel Ogretim  yontemlerinin
sinirliliklarinin - 6tesine gecerek, Ogrencileri 6grenme siirecinin merkezine yerlestiren bu
yaklagimlar, onlarin dil becerilerini daha etkin ve kalici bir sekilde gelistirmelerine olanak tanir.
Ogrenci merkezli yaklasimlar, yalnizca bilginin aktarilmasimi degil, ayn1 zamanda bu bilginin nasil
anlamli hale getirilecegini, nasil kullanilacagini ve nasil derinlemesine igsellestirilecegini ogretir.
Bu siirecgte, sosyal formalar (6rnegin grup calismasi, partner ¢alismasit ve bireysel calisma),
ogrencilerin dil 6grenim siireglerini zenginlestirerek onlarin aktif katiliminmi tesvik eder ve dil
becerilerini gelistirmelerini saglar.
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Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin yani sira, hedef odakli 6grenmenin entegrasyonu,
yabanct dil O6gretiminde verimliligi artiran Onemli bir faktordir. Hedef odakli 6grenme,
ogrencilerin belirli dil becerileri ve 6grenme ¢iktilari izerinde yogunlagsmasini saglar. Bu yaklagim,
Ogretim siirecini daha yapilandirilmis hale getirir ve 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmalari
icin gereken adimlari netlestirir. Ogrenci merkezli yaklasimla biitiinlestirilen hedef odakl
O0grenme, Ogrencilere hem bagimsiz 0grenme firsatlar1 sunar hem de belirli dil hedeflerine
ulasmada onlara rehberlik eder. Bu kombinasyon, dil 6grenme siirecinin daha odakli ve etkili
olmasini saglar.

Ogrenci merkezli ve hedef odakli dgretim ydntemlerinin yan1 sira, dgretmen merkezli yaklasimlar
da egitimde yaygin olarak kullanilmistir. Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri arasinda
dogrudan ogretim, sunus yoluyla 6gretim, sokratik yontem, sunum ve demonstrasyon, ezber ve
tekrar gibi yaklasimlar yer alir. Bu yontemler, bilginin 6gretmen tarafindan yapilandirilmis bir
sekilde sunuldugu ve 6grencilere sistematik olarak aktanildig yaklasimlardir. Ozellikle dogrudan
ogretim ve sunus yoluyla 6gretim, bliylik gruplarda ve karmasik konularin aktarilmasinda etkili
olabilir. Ancak, bu yaklasimlar genellikle 6grencilerin pasif bilgi alicilar1 olarak kaldigi ve
bagimsiz diisiinme, problem ¢dzme gibi becerilerinin sinirhi bir sekilde gelistigi bir 6grenme ortami
yaratabilir.

Ogrenci merkezli dgretim yontemleri arasinda bireysel ¢alisma (Einzelarbeit), partner ¢alismast
(Partnerarbeit), grup calismasi (Gruppenunterricht) ve plenum (Biiyiikk Grup Ogretimi ) gibi
sosyal formalar yer alir. Bu yontemler, 6grencilerin aktif katilimim saglayarak onlarin bireysel ve
kolektif 6grenme deneyimlerini zenginlestirir. Bu sosyal formalar, 6grencilerin hem bireysel
hedeflerini gerceklestirmelerine hem de grup iginde is birligi yaparak daha genis 0grenme
hedeflerine ulasmalarina olanak tanir.

Ogrenci merkezli ve hedef odakli dgretim ydntemlerinin sadece yabanci dil derslerinde degil, tim
egitim alanlarinda uygulanmasi, 6grenme siireglerini doniistiirebilecek biiyiik bir potansiyele
sahiptir. Bu yaklagimlar, ¢esitli disiplinlerde dgrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir,
onlarin bireysel Ogrenme stillerine uyum saglar ve Ogrencilerin Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini artirir.

Ogrenci merkezli yaklasimlar, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinde aktif bir rol oynamalarini
saglar. Bu, bilginin daha derinlemesine islenmesine ve daha kalic1 hale gelmesine yardimci olur.
Hedef odakli 6grenme ise bu siireci daha yapilandinlmig bir hale getirir, 6grencilerin belirli
akademik hedeflere ulagsmasim saglar. Bu iki yontemin entegrasyonu, d6grencilerin sadece teorik
bilgi degil, aym zamanda bu bilgiyi uygulayabilme becerisi kazanmalarina olanak tanir. Bu,
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi farkl: derslerde de 6grenme kalitesini artirir.

Ogrenci merkezli yontemler, dgrencilerin kendi 6grenme siireclerini kontrol etmelerini ve
sorumluluk almalarim tegvik eder. Bu durum, &grencilerin 6z-yeterlik duygusunu giiglendirir;
yani, O6grenciler belirli bir gorevi basarma konusunda kendilerine giivenmeye baslarlar. Hedef
odakl1 6gretimle birlikte, 6grenciler kendi belirledikleri hedeflere ulasmak i¢in stratejiler gelistirir
ve bu stratejileri uygulamaya koyarak basariya ulasirlar. Bu da 6grencilerin genel akademik
basarilarina olumlu yansir.
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Ogrenci merkezli yaklasimlar, 6grencilerin elestirel diisinme ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirmelerini tesvik eder. Hedef odakli 6gretim, bu siiregte belirli hedeflere ulagsma yoniinde
ogrencileri motive eder ve bu becerileri kullanmalarint gerektirir. Bu kombinasyon, grencilerin
karmasik problemleri ¢cézme ve farkli bakis acilar1 gelistirme becerilerini gelistirir. Ozellikle fen
bilimleri ve matematik gibi disiplinlerde, bu beceriler 6grencilere analitik diisiinme yeteneklerini
kazandirr.

Ogrenci merkezli ve hedef odakli 6gretim ydntemleri, simif icinde daha etkili bir 6grenme ortami
olusturur. Ogrencilerin aktif katilimi ve belirli hedefler dogrultusunda galismalari, sinifici disiplini
olumlu yonde etkiler. Ogrenciler, dgrenme siirecinin bir parcasi olarak kendilerini daha fazla
sorumlu hissederler ve bu da disiplin sorunlarinin azalmasina katkida bulunur. Bu tiir bir sinif
yonetimi, tiim derslerde 6gretmenlerin isini kolaylastirir ve 6grenme stire¢lerini daha verimli hale
getirir.

Ogrenci merkezli ve hedef odakli yontemler, farkli dgrenme stillerine sahip Ogrencilerin
ihtiyaglarin1 karsilayarak daha kapsayici egitim ortamlar: yaratir. Ozellikle dzel egitim ihtiyaci
olan Ogrenciler veya farkli 6grenme hizina sahip olan Ogrenciler i¢in bu yaklasimlar,
kisisellestirilmis 6grenme firsatlar1 sunar. Boylece, her 6grencinin 6grenme siirecinde basariya
ulasmasi desteklenir.

Arastirmada elde edilen bilgiler 1s1g1nda asagidaki oneriler sunulmugtur:
Egitim Sistemine Yonelik Oneriler

Ogrenci Merkezli Yaklasimlarin Yayginlastrilmasi: Tirk egitim sistemi, geleneksel 6gretmen
merkezli yaklasimdan 6grenci merkezli yaklasima gecis yapmayi siirdiirmelidir. Ogrenci merkezli
yaklasimlar, 6grencilerin 6grenme siireclerinde daha aktif rol oynamalarini saglar ve elestirel
diistiinme, problem ¢ézme ve yaraticilik gibi becerilerin gelisimini destekler. Bu tiir bir yaklagim,
egitimde kaliteyi artiracak ve Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgisini ve motivasyonunu
giiclendirecektir. Tarihsel olarak, Tanzimat Donemi'nde baslayan modernlesme hareketleri ve
Cumbhuriyetin ilanindan sonra uygulanan egitim reformlari, 6grenci merkezli 6gretime gegisin
onilinii agmisti. Giiniimiizde, bu mirast ileri tasiyarak, egitimin daha kapsayici ve yenilik¢i hale
getirilmesi 6nemlidir.

Sosyal Formlarin Egitime Entegrasyonu: Tiirk egitim sistemi, sosyal formalarin (grup ¢alismalari,
partner ¢aligmalar ve plenum gibi) etkili kullanimini tesvik etmelidir. Bu yontemler, 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirirken, onlarin is birligi yapma ve birlikte 6grenme yeteneklerini de artirr.
Ogrenci merkezli 6gretimle entegre edilen sosyal formlar, dgrencilerin hem akademik hem de
sosyal gelisimlerine katkida bulunacaktir. Bu yaklagimlar, Osmanli medrese sisteminde uygulanan
birebir egitim ve halk egitimi gibi tarihsel uygulamalarin modern bir yorumu olarak goriilebilir ve
bu miras1 giiniimiiz egitim sistemine entegre ederek daha katilimci bir 6grenme ortami saglanabilir.

Hedef Odakli Ogrenmenin Vurgulanmasi: Tiirk egitim sistemi, 6grenci merkezli 6gretimi
desteklemek i¢in hedef odakli 6grenmeyi benimsemelidir. Hedef odakli 6grenme, 6gretim siirecini
daha yapilandirilmis ve odakli hale getirir, 6grencilerin belirli akademik ve kisisel hedeflere
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ulagmalarini kolaylastirir. Bu tiir bir yaklasim, 6zellikle Yiiksekogretim Kurumlar: Sinavi (YKS)
ve Liseye Gegis Sistemi (LGS) gibi sinav odakli sistemlerde dgrencilerin basarilarini artirmada
onemli bir rol oynayabilir.

Osretmenlerin Mesleki Geligimi: Ogretmenlerin mesleki gelisimi, 6grenci merkezli ve hedef
odakli yaklagimlarin egitim sisteminde etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢cin hayati 6neme
sahiptir. Tiirk egitim sistemi, 6gretmenlere bu yaklagimlar konusunda siirekli mesleki gelisim
firsatlar1 sunmalidir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, 6gretmenlerin egitimdeki yenilik¢i yontemleri
benimsemeleri i¢in yiirlitiilen c¢aligmalara benzer bir sekilde, modern Ogretim yontemlerini
benimsemeye yonelik programlar diizenlenmelidir. Bu tiir programlar, 6gretmenlerin pedagojik
becerilerini gelistirecek ve onlar1 ¢agdas egitim anlayisina daha iyi uyum saglayacak sekilde
destekleyecektir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimine Yonelik Oneriler

Ogrenci Merkezli Tiirk¢e Ogretimi: Yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6grenci merkezli yaklasimlar
yayginlastiriimalidir. Ogrencilerin dil grenme siireclerinde aktif rol almasi, Tiirkceyi daha etkin
bir sekilde 6grenmelerini saglar. Bu yaklasim, 6grencilerin kendi ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina
gore Ogrenmelerine olanak tanir, bu da Tiirkge 6gretimini daha kisisel ve anlamli hale getirir.
Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi gecmiste genellikle 6gretmen merkezli yaklagimlarla yapilmastir;
bu nedenle 6grenci merkezli yontemlerin daha fazla uygulanmasi, Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir
yenilik olacaktir.

Sosyal Formlarin Tiirkce Ogretiminde Kullanimi: Sosyal formalar, yabancilara Tiirkce
ogretiminde etkin bir sekilde kullanilmalidir. Grup g¢alismalari, rol oyunlan ve tartisma gibi
yontemler, 6grencilerin dil becerilerini pratik etmeleri i¢in dogal bir ortam sunar. Bu yontemler,
dil 6greniminde karsilasilan utangaclik ve 6zgiiven eksikligi gibi engellerin asilmasina yardime1
olabilir. Tarihsel olarak, Osmanli Imparatorlugu’nda dil 6gretimi, birebir egitimle sinirli kalmists;
giinimiizde ise sosyal formlarin kullanimi, Tiirkce 6gretimini daha etkili ve etkilesimli hale
getirebilir.

Hedef Odakl1 Tiirkce Ogretimi: Yabancilara Tiirkce 6gretiminde hedef odakhi 6grenme stratejileri
benimsenmelidir. Ogrencilerin belirli dil becerileri {izerine yogunlagmalari, Tiirkce &grenim
stirecini daha yapilandinilmis hale getirir. Bu, 6zellikle Tiirkiye’de yasayan yabancilarin Tiirkce
dil yeterlilik sinavlarina (TOMER gibi) hazirlanmalarinda yararli olacaktir. Hedef odakl1 6gretim,
dil 6greniminde belirli basar standartlarina ulasilmasini kolaylastiracaktir.

Teknoloji Destekli Tiirkce Ogretimi: Teknolojinin sundugu imkanlar, yabancilara Tiirkce
ogretiminde daha fazla kullanilmalidir. Online dil 6grenme platformlari, mobil uygulamalar ve
interaktif igerikler, Tiirkge O0grenimini daha erisilebilir ve etkili hale getirebilir. Tiirk egitim
sisteminde teknoloji kullanimi, son yillarda 6nemli bir gelisme gostermistir; bu gelisme, Tiirkce
ogretimi i¢in de biiyiik bir potansiyel sunmaktadir. Teknoloji, 6zellikle yurt disinda yasayan Tiirk
kokenli cocuklar ve yabanci 6grenciler i¢in Tiirk¢e 6gretimini kolaylastirabilir.

Bu oneriler, Tiirk egitim sisteminde 6grenci merkezli yaklasimlarin, sosyal formalarin ve hedef
odakl1 6gretim yontemlerinin yayginlastirilmasiyla, egitimin niteligini artirmay1 hedeflemektedir.
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Tarihsel olarak, Osmanli Imparatorlugu’ndan Cumhuriyet dénemine kadar uzanan egitim
reformlar, Tiirk egitim sisteminin modernlesmesinde kritik bir rol oynamistir. Bu miras1 devam
ettirerek, giiniimiiz egitim sistemini daha yenilik¢i, kapsayict ve 6grenci odakh hale getirmek
miimkiindiir. Ayrica, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bu yaklasgimlarin uygulanmasi, Tiirkiye nin
kiiresel dil 6gretimi alaninda daha etkin ve saygin bir konuma gelmesini saglayabilir.

Egitimde bu yenilik¢i yaklasgimlarin benimsenmesi, sadece Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmakla kalmayacak, aym zamanda onlarin elestirel diisiinme, problem ¢O6zme ve sosyal
becerilerini gelistirmelerine de katkida bulunacaktir. Bu da uzun vadede Tiirkiye'nin egitim
sisteminin daha gii¢lii, esnek ve gelecege hazirlikli olmasini saglayacaktir. Bu makale, 6zellikle
yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrenci merkezli yaklasimlar ve sosyal formalarin etkili
kullaniminin dil 6greniminde nasil bir fark yaratabilecegini teorik ve pratik 6rneklerle ele alarak,
bu yenilik¢i yontemlerin Tiirkiye'nin egitim sistemine katkilarin1 detaylandirmaktadir. Bu
baglamda, bu makale, Tiirkiye’nin egitim sisteminde 6grenci merkezli ve hedef odakli 6gretim
yaklagimlarimin daha genis ¢apta benimsenmesi gerektigini vurgulamakta ve bu siiregte sosyal
formalarm entegrasyonunun énemini ortaya koymaktadir (Yilmaz & Ozdemir, 2022).
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