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Ozet

Dil 6gretimi; dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisinin gelistirilmesini kapsar. Bu
beceriler birbirini destekleyen ve tamamlayan ydnleriyle dil 6grenim siirecinde biitiinsel bir yap1 olusturur. Yabanci
dil 6grenen bireyler igin 6zellikle hedef dilin ses birimlerini dogru algilamak ve iiretmek bilyilk 6nem tagir. Dilin
yapisint dogru anlamak ve kullanmak ise dikkatli bir dinleme ve okuma siirecinin ardindan gergeklesen kuralli
konusma ve yazma etkinlikleriyle miimkiindiir. Bu nedenle her bir beceriye 6zgii etkinliklerin planli sekilde
uygulanmasi ve bu siirecte yapilan okuma hatalarinin dogal karsilanarak zamaninda diizeltilmesi yabanci dil
o0greniminde basarinin anahtaridir. Bu arastirma, Irak’in Erbil kentinde yasayan ve anadili Kiirt¢e olan ilkogretim 6.
smif dgrencilerin Tiirkge metin okuma sirasinda yaptiklari hata tiirlerini incelemeyi amaglamaktadir. Calismada, 16
ogrenci (8’1 kiz, 8’1 erkek) iizerinde ses kayitlart alinarak metin okuma performanslari analiz edilmistir. Erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda yapilan hata sayilari birbirine olduk¢a yakin ¢ikmis, bu da cinsiyetin okuma hatalar1 tizerinde
belirleyici bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. Yapilan ¢oziimlemeler, hatalarin biiyiik dl¢iide fonetik diizeydeki
sorunlardan — seslerin karistirilmasi, diismesi, eklerin hatali kullanimi ve ana dilden gelen ses Oriintiilerinin Tiirk¢eye
aktarilmasi — kaynaklandigini1 gostermektedir. Anadili Kiirtce olan 6grenciler Tiirk¢eye 6zgii “6”, “ii”, “g” gibi sesleri
tiretmede belirgin giigliik yasamislardir. Ogrenciler arasinda gézlenen hata sayis1 farkliliklari ise bireysel dil yeterliligi,
Tirk¢eye maruziyet diizeyi ve dnceki 6grenme deneyimleriyle iligkilidir. Elde edilen veriler cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklar: hata sayisinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigini ortaya
koymustur. Ancak 6grencilerin okuma hatalarmin niteliksel incelenmesi ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin 6zellikle
Tiirkceye 6zgii sesleri dogru tiretme ve ses bilgisel kurallara uygun okuma konularinda belirgin zorluklar yasadigini
gostermektedir. Yanlislar; ses karistirmalari, eklerin yanlis kullanimi, vurgu hatalari ve ana dilde bulunmayan seslerin
yerine benzer seslerin getirilmesi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Bireysel farkliliklar, 6grencilerin hedef dile
maruziyet diizeyi ve kelime bilgisi bu hatalarin sayisini ve tiiriinii etkilemektedir.

Anahtar kelimeler: Kuzey Irak, Tiirkce, Okuma Hatalar1, Fonetik, Morfolojik

Phonetic and Morphological Errors Encountered by Kurdish Students When Reading Out Loud in Turkish:
The Erbil Example

Abstract

Language teaching encompasses the development of four fundamental skills: listening, reading, speaking, and writing.
These skills form a holistic structure in the language learning process by complementing and supporting each other.
For foreign language learners, accurately perceiving and producing the phonemes of the target language is of particular
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importance. A proper understanding and use of the language structure is possible through careful listening and reading,
followed by accurate speaking and writing activities. Therefore, the planned implementation of activities specific to
each skill, and the timely correction of reading errors as a natural part of the process, are key to success in foreign
language learning. This study aims to examine the types of reading errors made by 6th-grade primary school students
whose native language is Kurdish and who live in Erbil, Iraq, while reading Turkish texts. The reading performances
of 16 students (8 female, 8 male) were analyzed through audio recordings. The total number of errors made by male
and female students was found to be very similar, indicating that gender does not have a determining effect on reading
errors. The analyses revealed that most errors stem from phonetic-level problems such as sound confusion, omission,
incorrect use of suffixes, and the transfer of sound patterns from the native language to Turkish. The students had
significant difficulty producing Turkish-specific sounds such as “6”, “ii”, and “g”. The differences in the number of
errors among students were associated with individual language proficiency, the level of exposure to Turkish, and
previous learning experiences. The findings showed that the gender variable did not create a statistically significant
difference in the number of errors made during reading. However, the qualitative examination of errors indicates that
Kurdish native speakers experience notable difficulties in correctly producing Turkish-specific sounds and adhering
to phonological rules. Errors mainly result from sound confusions, misuse of suffixes, stress errors, and substitution
of unfamiliar sounds with similar native sounds. Individual differences, exposure to the target language, and
vocabulary knowledge affect the frequency and types of these errors.

Keywords: Northern Iraq, Turkish, Reading Errors, Phonetics, Morphology

1. GIRIS

Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
cesitli yabanci dil 6gretim programlarinda yaygin sekilde kullanilmakta ve dil kullanimini bireyin
bakis agisindan ele alarak 6gretim yontemleri ve materyal tasarimi i¢in rehberlik etmektedir. Bu
dosyanin dayandig1 kuramsal yap1 Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesi (CEFR)’dir. Her iki belge
de uluslararas1 diizeyde taninmakta, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim programlar1 bu standartlara
gore diizenlenmektedir. Avrupa Birligi lilkelerinde gegerli olan bu sistem 6grencilerin dili hem 6z
degerlendirme hem de Ogretmen degerlendirmesi yoluyla izleyebilmesine imkan tanimaktadir
(Sahin, 2010). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi sadece dilbilgisiyle sinirli olmay1p dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin birbirini tamamlayacak sekilde kazandirilmasini
gerektirir. Bu dort beceri, dili algilama ve kullanmada biitiinciil bir yap1 olusturur (Mert, 2014).
Dort temel dil becerisi arasinda yer alan okuma, dil edinim siirecinde merkezi bir konuma sahiptir
ve bireylerin hem anlam kurma hem de dil liretme yetilerini gelistirmede onemli katkilar sunar.
Bununla birlikte, okuma becerisinin edinimi; 6grencilerin ana dillerinin yapisal 6zellikleri ile

ogrenilen hedef dil arasindaki farkliliklardan 6nemli dlgiide etkilenmektedir.

Okuma, yabanc1 dil 6greniminde temel becerilerden biridir ve diger dil becerileriyle ayrilmaz bir
biitiin olusturur. Yazili metinler bilim ve kiiltliriin tasiyicist oldugundan bilimsel arastirmalar

yapabilmek ve dili derinlemesine kavrayabilmek i¢in okuma becerisinin gelistirilmesi zorunludur.

90



Okuma; yazili sembollerden anlam ¢ikarma, zihinsel sifre ¢ozme, bir yazarin vermek istedigi
mesaj1 kavrama siirecidir. Bu nedenle sadece kelimeleri seslendirmek degil anlam olusturmak
esastir. Okuma stireci iki yonliidiir: Yazar zihinde fikirleri harekete gecirir, okuyucu ise kendi
kiiltiirel ve dilsel birikimiyle bu fikirleri anlamlandirir. Bu siiregte ciimle anlaminin kavranabilmesi
icin hem gramatik hem de sozciiksel diizeyde bilgi gereklidir. Okuma eylemi, metinle okuyucu
arasindaki etkilesimle gerceklesir ve bu nedenle okuyucunun aktif bir 6zne olmas1 sarttir. Modern
dil 6gretiminde, 6grencinin okudugunu anlamasi ve anlama siirecine etkin sekilde katilmasi
gerekir. Ogrenci, kelimeyi asip ciimleyi, ciimleyi asip paragrafi anlayacak sekilde egitilmeli, birkag
sOzciigii ayn1 anda algilayip biiyiik kesitler halinde okuyabilecek diizeye ulasmalidir (Akgay,
2019).

Ana dil, bireyin zihinsel ve kiiltiirel diinyasini sekillendirir ve yabanci dil 6greniminde 6nemli bir
rol oynar. Kisi, yabanci dili genellikle ana dilinin kavramsal ¢ercevesiyle algilar. Hedef dil ile ana
dil arasindaki benzerlikler 6grenmeyi kolaylastirirken yapisal ve anlamsal farkliliklar hatalara yol
acabilir. Bu nedenle ana dilin tamamen yasaklanmasi yerine, bilingli ve kontrolli kullanimi
ozellikle karmasik konularin 6gretiminde faydalidir. Ana dil dogru kullanildiginda yabanct dil

ogrenimini destekleyen etkili bir aractir (Biger, 2017).

Sorani Kiirtgesi, Arap kokenli fonetik bir alfabe kullanir ve yaziminda sesli harfler acik bigimde
yazilir. Morfolojik olarak isim ve zamirlerde cinsiyet ayrimi yapmaz, mutlak/dolayli hal sistemini
terk etmis ve bu islevi zamir sonekleriyle karsilar. Gegmis zaman gegisli fiillerde birlesik sozciik
yapilari ve zamirler araciligiyla anlam olusturur. Edilgenlik ve ettirgenlik, fiil koklerine getirilen
morfolojik eklerle saglanir. Sorani’ye 6zgii bir belirli belirteg¢ sistemi bulunur. Dilin yapisinda
edatlar genellikle sonek bigiminde kullanilir; drnegin "-42" eki "-de/-da" anlaminda iglev goriir. "4"
edat1 ise sik kullanilan ve birgok anlami karsilayan 6zgiin bir yapidir. Morfolojik olarak oldukca
zengin olan Sorani’de izafe yapilari, cogul ve belgisizlik ekleri sik kullanilir. Bu da kelime
cesitliligini artirmakta ve belirgin kelime gelisim oranini yiiksek kilmaktadir. Sorani’de ayrica bazi
sert karakterler (J ,, gibi) yalnizca bu lehgeye Ozgiidiir ve fonolojik ayrismayr destekler
(Aslanoglu, 2019).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler Tiirk¢enin ses yapisi, ek dizilimi ve dge siralamasi
gibi 6zelliklerinden dolay1 zorluk yasayabilir. Tiirk¢ede ekler kelimenin sonuna belirli bir sirayla

eklenir, biiyiik-kii¢iik iinlii uyumu, iinsiiz yumusamasi ve daralmasi gibi kurallara dikkat edilmesi
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gerekir. Noktal1 iinliiler (6, i, 1) ve bazi ses kurallari, Arap¢a ve Kiirtge gibi ana dillere sahip
ogrenciler i¢cin okumayi zorlastirabilir. Tiirkgede kelimelerde cinsiyet yoktur ve yiliklem ciimlenin

sonunda yer alir (Cetinkaya ve Yiicel, 2022).

Dil transferi, bireyin anadilinden 6grendigi bilgileri ikinci bir dile aktarim siirecini ifade ederken
geri transfer (negative transfer), bu aktarimin hatali bigcimde gerceklesmesidir; yani anadildeki
yapilarin ikinci dile yanlis sekilde tasmmmasidir. Bu durum genellikle diller arasi yapisal
farkliliklardan kaynaklanir ve anadilin baskinligi, hedef dile yeterince maruz kalmama gibi
nedenlerle ortaya ¢ikar. Geri transfer, 6grenenlerin hedef dilde hatali ifadeler {iretmesine yol agar;
bu nedenle 6gretmenlerin bu tiir hatalar taniyip diizeltici geri bildirimlerle miidahale etmeleri,

ogrencinin dogru dil gelisimini desteklemek acisindan biiyiik 6nem tasir (Ertiirk, 2021).

Sesli okuma stratejisi, yabanct dil 6gretiminde temel becerilerin kazandirilmasinda etkili bir
yontem olarak &ne cikar. Ozellikle dil 6greniminin baslangi¢ seviyelerinde sessiz okumaya gore
daha fazla tercih edilir. Sesli okuma, 6grencilerin hem dogru okumalarini gelistirmelerine hem de
anlam1 eszamanli olarak kavramalarina yardimci olur. Bu siiregte 6gretmen, metni anlam
biitiinliigline uygun vurgular ve tonlamalarla okuyarak Ogrenciler i¢in bir model olusturur.
Ogrenciler metni hem gozle takip eder hem de kulak yoluyla dinleyerek ¢oklu algi kanallariyla
ogrenme saglar. Sesli okuma sirasinda metnin énemli boliimlerine vurgu yapilmasi, 6grencilerin
climle yapisini ve anlam iliskilerini fark etmelerine yardimci olur. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin
metne ilgisini artirmak i¢in yonlendirici sorular sormali ve onlar1 anlama siirecine aktif olarak
dahil etmelidir. Etkili bir sesli okuma uygulamasi, dgrencilerin dilin ses yapisini tanimalarini,
kelime hazinelerini gelistirmelerini ve metni daha derinlemesine anlamalarini destekler. Bu
nedenle sesli okuma, yalnizca okuma pratigi degil, ayn1 zamanda anlami kavrama ve dili

igsellestirme araci olarak onemlidir (Kagar, 2012).

3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, sesli okuma becerisine odaklanmis olup, nitel arastirma yontemlerinden durum
caligsmasi deseni ¢ercevesinde yliriitiilmiistiir. Durum ¢alismasi, belirli bir zaman ve mekanla sinirli

bir olayin ya da olgunun derinlemesine incelenmesine olanak taniyan nitel arastirma desenlerinden
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biridir. Bu yaklasimda arastirmaci, ele alinan durumu kendi dogal ortaminda, ¢coklu veri kaynaklar1
kullanarak detayl bir sekilde analiz eder. Gozlem, goriisme, dokiiman inceleme gibi yontemlerle
elde edilen veriler, arastirmanin merkezine alinan durumu biitiinciil bir bakis agisiyla
anlamlandirmak i¢in kullanilir. Durum calismasinda, arastirilan olay veya olgu, kendi baglami
icinde degerlendirilir; boylece karmasik toplumsal yapilar ¢dzlimlenebilir ve olayin ya da olgunun
altinda yatan nedenler agiga ¢ikarilabilir. Ayrica, arastirmaci sadece olayin ylizeyini degil o olayin
arka planindaki dinamikleri de kesfetmeyi hedefler. Bu yoniiyle durum ¢alismasi, gercek yasamla
dogrudan iligkili olmasi ve okuyucuya ¢esitli perspektifler sunmasi bakimindan giiglii bir aragtirma

desenidir (Ozeng, 2022).

3.2. Evren ve Orneklem

Bilimsel arastirmalarda evren, arastirma konusu olan birey, nesne ya da olaylarin tiimiinii kapsayan
biiyiik topluluktur. Arastirmanin sonuglarinin genellenmek istendigi bu topluluk, genellikle ¢ok
genis oldugundan, tamamina ulagsmak ¢ogu zaman miimkiin olmaz. Bu nedenle, evrenin tiim
ozelliklerini yansittif1 varsayilan daha kiigiik bir grup olan 6rneklem tiizerinden veri toplanir.
Orneklem, evrenin temsil giicii yiiksek bir alt kiimesidir ve arastirmanin amacina uygun, dogru
yontemlerle se¢ilmis olmasi gerekir. Arastirma evreni kuramsal olarak tiim bireyleri kapsarken,

caligsma evreni ulasilabilir olan kismidir (Bastiirk ve Tastepe, 2013).

Bu calisgmanin temel evrenini, Erbil genelinde anadili Kiirtge olan ve ilkdgretim altinct simif
seviyesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenme siirecinde bulunan O6grenci grubu teskil
etmektedir. Orneklemini ise Erbil kentinde bulunan bir okulda ilkdgretim altinci simif seviyesinde
ogrenim goren 16 Kiirt 6grenciden olusmaktadir. Bu arastirmada, veri toplama siirecinde 6rneklem

secimi i¢in tesadiifi 6ornekleme yontemi tercih edilmistir.

Tesadiifi 6rnekleme yontemi, arastirma evreninde yer alan her bir birimin esit ve bagimsiz bir
sekilde drnekleme se¢ilme sansina sahip oldugu drnekleme tiiriidiir. Bu yontemde, 6rnekleme dahil
edilecek bireyler tamamen rastlantisal yollarla belirlenir ve bu sayede drneklemin evreni temsil
etme olasilig1 oldukga yiiksektir. Tesadiifi 6rnekleme, yanliligin en aza indirildigi ve elde edilen
verilerin evrene genellenebilirliginin giliglii oldugu bir yontem olarak 6ne ¢ikar (Bastiirk ve

Tastepe, 2013).
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3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma siirecinde, katilimcilara toplamda 94 kelimeden olusan Hafta Sonu Neler Yaptin?
baslikli metin bireysel olarak okutulmustur. Ogrenciler bu metni arastirmaci gézetiminde sessiz ve
dikkat dagitici unsurlardan arindirilmis bir ortamda sesli olarak okumus; her bir 6grencinin
okumasi ayr1 ayr1 ses kayit cihazlari ile dijital bicimde kaydedilmistir. Ilgili metin, veri takibi ve

analiz siirecinde kolaylik saglamak amaciyla ¢alismada HSNY seklinde kodlanmustir.

Katilimeilar, cinsiyetlerine goére smiflandirilmis ve kimlik bilgileri gizli tutulacak sekilde
kodlanmistir. Bu baglamda, kiz 6grenciler “Kiirt Kiz Ogrenci (KKO)”, erkek dgrenciler ise “Kiirt
Erkek Ogrenci (KEO)” seklinde tanimlanmustir. Her bireye, ait oldugu grubun kisaltmasinin
sonuna sira numarasi verilerek 6zgiin kodlar olusturulmustur. Bu sistematik kodlama, verilerin
diizenli bir bigimde saklanmasin1 ve analiz asamasinda kimlik bilgilerinin gizliliginin korunmasini
saglamistir. Bu cergevede, toplam 16 Ogrenci ¢aligmaya dahil edilmis olup bunlarin 8’1 kiz

(KKO1-KKO8) ve 8’i erkek (KEO1-KEOS) égrencilerden olusmaktadir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, ogrencilerin sesli okuma performanslar1 ses
kayitlarindan ¢6ziimleme amaciyla yazili metne aktarilmistir. Her bir 6grencinin kaydi, arastirmaci
tarafindan ayrintili bigcimde dinlenmis ve okunan her kelime eksiksiz bigimde transkript edilmistir.
Bu islem sirasinda 6grencilerin dogru okuduklar: kelimeler ile hatali okuduklari kelimeler ayr ayri
isaretlenmis, varsa yinelenen hatalar da 6zel olarak not edilmistir. Hazirlanan ¢6ziimleme dosyalari
daha sonra microsoft excel ortamina aktarilmis; her 6grencinin performansi ayri satirlarda yer

alacak sekilde sistemli bir yapiya kavusturulmustur.

Bu diizenleme sonrasinda, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi teknigi
kullanilarak veriler derinlemesine incelenmistir. Hatali okunan kelimeler frekans analizine tabi
tutulmus; her 6grencinin hata sayisi, metindeki toplam kelime sayisi olan 94’e oranlanarak hata

yiizdesi hesaplanmis ve ayrintili bigimde yorumlanmastir.

Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik bir bicimde inceleyerek anlam
cikarmayi, kavramsal bir ¢er¢eve olusturmayi1 ve empirik bilgi liretmeyi amaclayan bir nitel
arastirma yontemidir. Bu yontem, basili veya elektronik ortamdaki metinler, gorseller, ses kayitlari
ve videolar gibi cesitli belgeleri kapsar ve arastirmacinin dogrudan miidahalesi olmadan

olusturulmus veriler tizerinden ylriitiiliir. Arastirma siirecinde dokiimanlara ulagma, orijinalligi
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kontrol etme, detayli okuma, kodlama, icerik ve tematik analiz yapma gibi asamalar igerir.
Dokiiman analizi, yalnizca bagimsiz bir yontem olarak degil ayn1 zamanda goriisme ve gozlem
gibi diger nitel veri toplama yontemlerini destekleyici ve ¢esitlendirici sekilde de kullanilabilir. Bu
yoniiyle, arastirmalarda giivenilirligi artiran, ge¢mis olaylara ulasmayi ve gozlemlenemeyen

durumlart anlamlandirmay1 miimkiin kilan 6nemli bir analiz teknigidir (Kiral, 2020)

3. BULGULAR VE YORUMLAR
3.1. Erkek 6grencilerin okuma hatalar

94 kelimelik HSNY metninin KEO1 adli erkek 6grenci tarafindan okunmasi sirasinda 31 yanlis
tespit edilmistir; bu da %33'liik bir yanlis okuma oranina (31/94) karsilik gelmektedir. Diger bir
deyisle, 6grenci yalnizca %67 oraninda dogru okuma gerceklestirmistir. Yanliglarin tiirleri
incelendiginde, biiyiik oranda ses bilgisel bozulmalar (“nasli” yerine “nasil”, “pikni¢” yerine

29 ¢ 29 ¢¢

“piknik”, “gitik” yerine “gittik”), ek diigmeleri ya da degistirmeleri (“gitim”, “gitin”, “etim”) ve

ses benzesmeleri goze ¢arpmaktadir. Ayrica bazi kelimeler taninmaz hale gelmis (“ons” yerine

2 (13 2% ¢

“onun”, “sszde” yerine “siz de”, “aksamdalarim” gibi bozulmus yapilar), bazilar1 ise anlamsiz
sekilde tiliretilmistir (“muzun”, “6dem”, “basam”, “hasediyorum” gibi). Bu durum, 6grencinin
hedef dilin fonolojik yapisina hakim olmadigini, sdzciik tanima ve iiretme becerilerinde zayiflik
yasadigint ve oOzellikle sesbirimsel farkindalik konusunda desteklenmeye ihtiya¢ duydugunu

gostermektedir.

KEO2 kod adli erkek dgrenci aym metinde 30 sdzciigii hatali okudugu belirlenmistir. Bu durum,
ogrencinin okumasinda %32 oraninda hata, %68 oraninda ise dogru okuma gerceklestigini
gostermektedir. Ogrencinin okuma hatalar1 incelendiginde, “gunu” kelimesinin dért kez yanlis
okunmasi, belirli kelimelerde tekrarlayan fonetik bozulmalar yasandigini gostermektedir. “aylcek”
(ailecek), “pikneg” (piknik), “gitik” (gittik), “elendi” (eglendi), “muyene” (muayene) gibi
ornekler, seslerin dogru birlestirilememesi ve bazi {inlii ya da iinsiizlerin diismesi veya yer
degistirmesiyle ilgili sikintilara isaret etmektedir. Ayrica, “basin” (basim), “artyor” (agriyor),
“armmiyor” (aramiyor), “sedece” (sadece) gibi hatalar 6grencinin hem sesbilimsel farkindalikta
hem de sozciik tanimada sorun yasadigini ortaya koymaktadir. Bu tiir hatalarin, 6grencinin

anadilinin Tiirk¢edeki ses ve yapi sistemine etkisiyle olustugu diisiiniilebilir.
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KEO3 kodlu dgrencinin 26 kelimeyi yanhs okudugu belirlenmistir; bu %28’lik bir yanlis okuma
oranma ve %72’lik bir dogruluk oranma karsihk gelmektedir. Ogrencinin yanlislar:
incelendiginde, ozellikle “ayilcek™ (ailecek), “harkes™ (herkes), “oylden” (6gleden), “muzeyi”
(miizeyi), “teyezeme” (teyzeme), “etim” (ettim), “sedece” (sadece), “ardi” (agrid1), “gitin/gitim”,
“muyene” (muayene), “ayriyor” (agriyor), ‘“‘aywrmiyor”’ (aramiyor) ve ‘“hassediyorum”
(hastaydim/hissediyorum) gibi Orneklerde ses degismeleri, ek diismeleri, iinli/iinsliz yer
degistirmeleri ve kelime biitlinliigiliniin bozuldugu gorilmektedir. “giinii” kelimesinin birkac kez
yanlis okunmasi ve “oylden” gibi sik kullanilan zaman zarflarinin da bozulmasi, 6grencinin
siklikla karsilagtigt yapilarda bile ses uyumu ve sozciikk tanima agisindan zorlandigini

gostermektedir.

KEO4 kodlu erkek dgrencinin, metni okuma siirecinde 27 kelimeyi yanls okudugu belirlenmistir.
Bu da %29 oraninda hatali, %71 oraninda ise dogru okuma gergeklestirdigini gostermektedir.
Ogrencinin yanls okudugu kelimeler incelendiginde, “hatise” (Hatice), “ayilecek” (ailecek),
“piknige” (piknige), “eyledi” (eglendi), “duzledim” (diizenledim), “zireti” (ziyaret), “etim”
(ettim), “yaptidim” (yapamadim/yaptim), “hastanedim” (hastaydim), “atisim” (atesim), “agyirdi”
(agridi), “miiyene” (muayene), “hisendiyorum” (hissediyorum) gibi Ornekler hem fonolojik
farkindalikta hem de morfolojik biitiinliikte sorunlar yasandigini ortaya koymaktadir. Ozellikle
iinlii ve linsiizlerin yer degistirmesi, eklerin yanlis kullanilmasi ya da diismesi, ses benzerlikleri
nedeniyle olusan karigikliklar 6grencinin ses temelli islemleme becerilerinde zorlandigini

gostermektedir. Ayn1 zamanda “dinledim”, “oglden” gibi temel ve sik kullanilan kelimelerde

yapilan hatalar, kalici1 okuma sorunlarina ve ses uyumu eksikliklerine isaret etmektedir.

KEOS5 adl erkek dgrenci, HSNY metninde 94 kelime arasindan 24 kelimeyi yanlis okumus olup
bu da %26’lik bir hata oranm1 ve %74 dogruluk orani anlamina gelmektedir. Yanlis okunan
kelimelere bakildiginda, “aylecek” (ailecek), “gitik” (gittik), “biknikte” (piknikte), “muzeye”
(miizeye), “etim” (ettim), “hicbir” (higbir), “cunku” (¢linkii), “besim” (besim), “bariz” (bari),
“gitin” (gitin), “gitim” (gitim), “kesic1” (kesici), “ayrimi” (ayrimi), “ayrimiyor” (aramiyor) ve
“hasediyorum” (hissediyorum) gibi kelimelerde fonetik bozukluklar, ek yanliglar1 ve ses
benzerliklerinden kaynaklanan karisikliklar gdzlemlenmektedir. Ogrencinin baz1 kelimeleri dogru
tantyamamasi ve inlii-linsiiz degisimleri yapmasi, anadili Tiirkge olmayan G&grencilerin

okumalarinda sik¢a karsilagilan sorunlara isaret etmektedir.
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HSNY metni okuyan KEO6 kodlu erkek dgrencinin, 15 kelimeyi yanls okudugu belirlenmistir.
Bu durum, 6grencinin %16 oraninda hata ve %84 oraninda dogru okuma gerceklestirdigini
gostermektedir. Yanlis okunan kelimeler arasinda “glinu” (giinii), “alicek” (ailecek), “oglden”
(6gleden), “once” (Once), “onleden” (6gleden), “muzige” (miizige), “gitim” (gittim), “etim”
(ettim), “cunku” (¢ilinkii), “etesim” (hissediyorum) gibi 6rnekler bulunmaktadir. Bu kelimelerde
genellikle tinlii diismeleri, ses benzesimleri ve hece yanlislar1 goriilmektedir. Diger katilimcilara
kiyasla daha diisiik hata orani, 68rencinin okuma becerilerinde nispeten daha iyi bir performans

sergiledigini gostermektedir.

KEO7 kodlu erkek dgrenci ise toplamda 32 kelimeyi yanlis okuyarak %34 oraninda hata yapmustir.
Bu veriler, 6grencinin okuma dogrulugunun %66 seviyesinde oldugunu gostermektedir. Yanlis
okunan kelimeler arasinda “hatica” (Hatice), “cumartesi” (Cumartesi), “eylecek” (egleyecek),
“pikne” ve “piknekte” (piknikte), ‘“harkes” (herkes), “oglenden” ve “ogleden” (6gleden),
“muzeige” (miizeye), “duzenledim” (diizenledim), “etim” (ettim), “cunku” (¢ilinkii), “sedece”
(sadece), “gacmis” (gecmis), “etisim” (hissediyorum), “myayen” (muayene), “ayri” (ayri),
“artyor” (ayriyor), “ayrimiyor” (ayirmiyor) ve ‘“hasediyorum” (hissediyorum) gibi pek ¢ok

kelimede fonetik ve morfolojik hatalar mevcuttur.

En son olarak KEOS8 kodlu erkek ogrenci, verilen metni okurken toplam 19 kelimeyi yanls
okumustur. Bu durum, %20 hata orant ve %80 dogruluk orantyla okuma gergeklestirdigini
gostermektedir. Yanlis okunan kelimeler arasinda “gacti” (gitti), “guzel” (gilizel), “cumartesi”
(Cumartesi), “gunu” (giinii), “ise” (ise), “oglenden” ve “ogleden” (6gleden), “muzege” (miizeye),
“duzenledim” (dlizenledim), “teyzem” (teyzem), “cunku” (¢iinkii), “hastayadim” (hastaydim),
“gitin” (gitin) ve “gitim” (gittim) gibi kelimelerde okuma yanligliklar1 ve ses kaymalar
gorilmektedir. Bu bulgular, 6grencinin okumalarinda genellikle seslerin yanlis veya eksik
cikarilmasi, iinlii ve iinsiizlerde karisiklik yasamasi ve bazi eklerin dogru okunmamasi gibi
problemler yasadigini gostermektedir. Hata oraninin orta seviyede olmasi, 6grencinin genel olarak
metni anlamaya yonelik temel okuma becerilerine sahip oldugunu, ancak fonetik ve artikiilasyon

alaninda gelisime ihtiya¢ duydugunu isaret etmektedir.
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3.2. Kiz 6grencilerin okuma hatalan

KKO1 kodlu kiz 6grenci, HSNY metnindeki 94 kelimenin 28’ini yanls okuyarak %30 hata oram
ve %70 dogruluk orani sergilemistir. Yanlis okunan kelimeler arasinda “Hatica” (Hatice), “gunu”
(giinii), “piknigi” (piknigi), “eglende” (eglendi), “ogleden” ve “once” (6gleden dnce), “dilediyor”
(dinliyor), “eyle” (eglen), “muzegi” (miizeyi), “askam” (aksam), “ondami” (ondan mi),
“duzenledim” (diizenledim), “etim” (ettim), ‘“hastahaneydim” (hastanedeydim), “sanice”
(sanirim), “cekmis” (¢cekmis), “agriydi” (agriyordu), “bizar” (biktim), “muyene” (muayene),
“kisici” (kisici/kisisel), “vardi1”, “ayriyor”, “ayriyorum” ve “hissendiyorum” (hissediyorum) gibi
kelimelerde okuma ve fonetik zorluklar gézlemlenmistir. Bu durum, 6grencinin 6zellikle tinlii-
iinsiiz ayriminda, kelime sonu eklerde ve ses uyumu agisindan bazi problemler yasadigini

gostermektedir. Hata oraninin orta seviyede olmasi, 6grencinin temel okuma becerilerinin yani sira

fonolojik farkindalik ve artikiilasyon agisindan da gelisime agik oldugunu ortaya koymaktadir.

KKO2 kodlu kiz 6grenci, yalnizca 10 kelimede hata yaparak %11°lik bir hata oran1 ve %89’luk
bir dogruluk orami yakalamistir. Ogrencinin okuma hatalar1 arasinda genellikle fonetik olarak
birbirine yakin seslerin karigtirtlmasi (6rnegin “muzegi” yerine “miizeyi” ya da “agkam” yerine
“aksam”) ve Unlii uyumu ile ilgili kii¢iik sapmalar yer almaktadir. Ayrica “dilediyor” gibi

kelimelerde zaman eki yanlis okunmustur.

KKO3 kodlu kiz 6grenci, metni okurken 22 kelimede hata yapmuis, bu da %23 hata oranina ve %77
dogruluk oranina karsilik gelmektedir. Elde edilen bu veriler, 6grencinin okuma siirecinde bazi
giigliikler yasadigini gostermektedir. Yanlis okunan kelimeler incelendiginde “piknite”, “muzeyi”,
“duzeneledim”, “hastaniyim”, “muyane” gibi kelimelerdeki hatalarin biyiik Olgiide ses
benzerliklerinden, ses uyumu kurallarinin ihlalinden ve ekleri yanlis algilamaktan kaynaklandig:
goriilmektedir. Ayrica “vede” gibi baglaglarda da yanlis okuma yapilmistir, bu da 6grencinin
islevsel sozciikleri ayirt etmede zorlandigimi diisiindiirmektedir. Yine “doktor” kelimesinin iki kez

yanlis bigimde yinelenmesi, 6grencinin bazi kavramlara yonelik okuma aligkanliklarinin heniiz

yeterince yerlesmedigini gostermektedir.

KKO4 6grencisi, metinde 37 kelimeyi yanlis okuyarak %39 oraninda hata yapmis ve bu da simdiye
kadarki en yiiksek hata oranlarindan biri olarak dikkat ¢ekmektedir. Yanlis okunan kelimelerde ses
bilgisel bozulmalarin yogunlugu goéze carpmaktadir: “pbiknige”, “biknikte”, “dineldim”,

2 (13 2 (13

“oydam1”, “atcim”, “gedimi” gibi okumalar seslerin yer degistirmesi, eklerin yutulmasi veya
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yanlis eklemeler seklinde ortaya ¢ikmustir. Ayrica “hastandim”, “sadice”, “muyane”, “ayrimiyor”,
“hastandiyorum” gibi hem s6zciik yapisina hem de fonetik 6zelliklere dair hatalar, 6grencinin hem
fonetik farkindaliginin hem de kelime hazinesinin yeterince gelismedigini gostermektedir. Bazi
kelimeler (“besim”, “aciyor”) ise baglamdan kopuk sekilde yanlis okunarak anlami bozan hatalara
doniismiistiir. KKO4’{in okuma performansi ciddi 6l¢iide diisiiktiir ve bu durum, hedef dilin ses

yapisina asinaliin heniiz kazanilamadigini gostermektedir.

KKOS5 adli kiz 6grenci, 23 kelimeyi yanls okuyarak %24 hata oram gdstermistir. Yapilan yanls
okumalar analiz edildiginde, 6grencinin ses bilgisiyle ilgili benzer sorunlarinin devam ettigi tespit
edilmistir. “biknige”, “algek”, “dineldim”, “oydami”, “zirate”, ‘“hastandim”, “gedimi” ve
“hastandiyorum” gibi ornekler, 6grencinin hem sozciik i¢i hece yapisinda hem de seslerin
yerlesiminde ciddi hatalar yaptigi gostermektedir. Ayrica “aksamlarim” ve “besim” gibi
baglamdan kopuk ve anlami bozan kullanimlar, sozcilik tanima ve baglamdan anlam ¢ikarma
konularinda eksiklikler oldugunu gdstermektedir. KKOS5’in bazi yanlislari, daha onceki
ogrencilerle benzerlik gostermekte olup bu da belirli kelimelerin yabanci 6grenciler agisindan daha

problemli oldugunu diisiindiirmektedir.

Aymi sekilde veriler incelendiginde KKO6 adli kiz 6grencinin metinde 21 kelimeyi yanlis okuyarak
%22 oraninda hata yaptigi goriilmiistiir. Yanlis okumalar incelendiginde, ozellikle “alicek”,
“pinnige”, “harekes”, “arkdagimda”, “diizeledim”, “mayane”, “gitme/gitmme” gibi Orneklerde
Ogrencinin ses bilgisel ayrimlar1 yapmakta zorlandig1 goriilmektedir. “Oglenden” ve “gunu/giinu”
gibi tekrar eden hatalar, vurgu ve ses uyumu konularinda karisiklik yasandigini gostermektedir.
Ayrica “agriyormuyor” gibi yapilar, sadece okuma degil, ayn1 zamanda morfolojik farkindaligin
da yetersiz oldugunu isaret etmektedir. Bazi hatalar ise s6zciik sonlarinin diisiiriilmesi veya yanlis
tiiretilmesi seklindedir. Ogrencinin genel olarak sesi olusturan heceleri dogru ayirt etme ve okuma

becerisinin gelisime acik oldugu, 6zellikle benzer sesli sozciiklerin ayristiritlmasi ve model okuma

ile desteklenmesi gerektigi anlagilmaktadir.

KKO7 adli kiz 6grenci, metinde 32 kelimeyi yanhs okuyarak %34 gibi yiiksek bir hata orania

19 (13 2 (13 2 (13 29 (13

ulagsmustir. Yanlis okunan kelimeler incelendiginde “ge¢i”, “gun”, “alece”, “pikne”, “aylandi”,
“ese”, “Oglede”, “muzugu”, “miiyene”, “ayriyor”, “aylirmiyor”, “hesdiyorum” gibi sozciiklerde
hem ses uyumu hem de eklerin ve koklerin bozuldugu gériilmektedir. Ozellikle {inlii uyumu,

yumusak/sert iinsiiz ayrimi1 ve sozciik i¢i heceleme konularinda ciddi sorunlar mevcuttur. “Bes¢i”,
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“birez”, “odam1” gibi Ornekler, 6grencinin Tiirkge fonetik yapiy1 tam olarak ic¢sellestiremedigini
ve kelimeleri tanima, ¢oziimleme, seslendirme siireclerinde zorlandigini gostermektedir. Ayrica
“hastandeyim”, “sadice”, “dinlendi”, “kendimi” gibi sozcliklerde ise hem anlam hem bi¢im
yoniiyle yanlis okumalar meydana gelmistir. Bu diizeydeki yanlislar, 6grencinin sadece yiizeysel
ses bilgisi eksiklikleri degil, ayn1 zamanda biitlinciil okuma-akicilik sorunlar1 yasadigimi da
gostermektedir. Siire¢ i¢inde 68renciye hedef dilde farkindalik kazandiracak dinleme-taklit, yavas
ve vurgulu tekrar, ses tamima ve eslestirme gibi etkinliklerin planlanmasi gerekmektedir. Son

olarak,

KKOS8 adli kiz égrenci, 94 kelimelik metni okurken 33 kelimeyi yanlis okumus ve %35 gibi

199 ¢

oldukea yiiksek bir hata orani sergilemistir. Yanlis okunan kelimeler arasinda “gegiti”, “alicek”,

9 e 19 (13 S (13 2 (13

“pincige”, “yelendi”, “dinlemi”, “muzige”, “duzelidim”, “hecbir”, “paptimi1”,

2 13

clinku”, “sece”,
“dinlenim”, “atsim”, “dorta”, “doktorda”, “armiyor”, “kedimi”, “hisdiyorum” gibi 6rnekler yer
almakta ve bu 6rnekler hem fonetik diizeyde ses uyumsuzluklarini hem de bigimsel ¢ozliimleme
zorluklarmi ortaya koymaktadir. Ogrencinin bazi kelimeleri tamamen yanlis anlamlandirarak
seslendirmesi (“pincige”, “yelendi”, “paptimi1”, “dorta”) kelime hazinesinde eksikliklerin
oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica “basim”, “armiyor”, “kedimi”, “hisdiyorum” gibi
kelimelerdeki ses doniigmeleri, 6grencinin Tiirk¢edeki ince-kalin iinlii uyumu ve yumusama
kurallart gibi temel fonetik Ozelliklerde zorlandigini gostermektedir. Kelime igindeki hece

yapilarini ¢ozlimlemekteki giigliikler de okuma akiciligint dogrudan etkilemektedir.

4. SONUC VE ONERILER
4.1. Sonuclar

HSNY metninin okunmasina iligkin veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin toplamda 206, erkek
ogrencilerin ise 204 yanlis yaptig1 belirlenmistir. Bu sayisal yakinlik, cinsiyetin yanlis okuma orani
lizerinde belirleyici bir faktor olmadigim ortaya koymaktadir. Veriler analiz edildiginde her iki
cinsiyette de en sik karsilagilan hatalarin ses bilgisel benzerliklerden, sozciik yapilarinin
karmasikligindan ve hedef dilin fonolojik yapisina yabanciliktan kaynaklandigi anlagilmaktadir.
Ozellikle "ogleden", "gitim", "muzege", "ciinkii", "hala", "ayrimiyor", "hissediyorum" gibi

kelimelerde yogunlasan yanlislar; ses uyumu, hece yapisina dair yaganan ortak sorunlari isaret
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etmektedir. Ayrica 6grencilerin anadili etkisi, benzesim yoluyla iiretim ve yazi dili ile konusma dili

farklarinin fark edilmemesi de bu yanlislar1 artirmaktadir.

Ogrencilerin yaptign hatalarin niteliksel analizi, 6zellikle fonetik diizeydeki sorunlara isaret
etmektedir. Ogrenciler siklikla “¢iinkii”, “hala”, “ogleden”, “giinii”, “dinledim”, “hissediyorum”,
“muzege” gibi kelimeleri yanlis okumus; bu yanlislar ¢cogunlukla seslerin karigtirilmasi, ses
diismeleri, eklerin yanlis okunmasi, kelime icinde yer degistirmeler ve hedef dilde bulunmayan
seslerin yerine ana dillerinden bildikleri benzer sesleri koymalar1 gibi nedenlerle ortaya ¢cikmustir.
Ornegin “ciinkii” kelimesi “cunku”, “cunku” ve “ciinku” seklinde; “muzege” kelimesi ise
“muzeye”, “muzegi”, “muzige”, “muzigi” gibi formlarda yanlis okunmustur. Bu durum,

ogrencilerin Tiirkgedeki iinlii uyumu, yumusak sessizler, hece yapisi ve vurgu sistemine yeterince

hékim olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Anadili Kiirtge olan Ogrencilerde, kendi ana dillerinde bulunmayan Tiirk¢ceye 0zgli sesleri

iiretmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin “6” ve “U” Unliileri, “g” sessizi, uzayan sesler ve hece

sonundaki sessiz harflerin dogru okunmamasi 6grenciler i¢in belirgin bir sorun teskil etmektedir.

Kelime i¢inde yer alan eklerin vurgusunun dogru yapilmamasi da anlami bozacak sekilde yanlig
okumalara neden olmaktadir. Bu tiir yanlislar yalmizca 6grencinin okuma diizeyindeki
yetersizligini degil, aym1 zamanda hedef dilin ses sistemine dair yeterince biling gelistiremedigini

de gostermektedir.

Ogrencilerin bazilar1 10-15 civarinda hata yaparken bazi &grenciler 30’un iizerinde yanls
yapmustir. Bu fark, bireysel farkliliklari, 6grencinin hedef dile maruziyet diizeyini, kelime bilgisi
kapasitesini, 6nceki egitim ge¢misini ve Ozgiiven diizeyini yansitmaktadir. Ayrica bazi hatalar
tekrar eden yapida oldugu i¢in, 6grencilerin belirli kelimelere dair yanlis edinimleri ¢cok sayida

benzer hataya yol agmistir.

4.2. Oneriler

Fonetik Temelli Okuma Egitimi: Tiirk¢edeki seslerin artikiilasyon noktalari, sesletim bigimleri ve
benzer ses ciftleri (6rnegin ii/1, 6/0, ¢/c gibi) sistematik olarak islenmeli, 6grencilerin bu sesleri

hem ayirt etme (alg1) hem de iiretme (Okuma) becerileri gelistirilmelidir.
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Sesli Okuma Alistirmalarmin Artirilmasi: Ogrencilerin sesli okuma pratigi yapabilecekleri diizenli
etkinlikler olusturulmali; 6gretmen esliginde geri bildirim verilerek dogru sesletim
pekistirilmelidir. Okuma sirasinda 6zellikle yanlis okuma kelimelere odaklanan bireysel diizeyde

calismalar yapilmalidir.

Hedef Dile Maruz Kalma Siiresi Artirtlmali: Ogrencilerin giinliik yasamda Tiirkgeyi duymasi ve
kullanmas1 i¢in ortamlar yaratilmali; ders disinda Tiirk¢e dinleme, konusma ve etkilesim

etkinlikleri tesvik edilmelidir.

Dinleme ve Taklit Temelli Etkinlikler: Dogru okuma modelinin yer aldig1 ses kayitlariyla yapilan
dinleme ve tekrar egzersizleri, 6grencilerin dogal ve dogru sesleri igsellestirmelerine katk1
saglayacaktir. Bu amagla 6zgiin materyaller kullanilmali, okuma uygulamalar dijital araglarla

desteklenmelidir.

Anadil Etkisine Yonelik Bilinglendirme: Ogrencilere, ana dillerindeki ses sistemi ile Tiirkgenin
ses sistemi arasindaki farklar hakkinda bilgi verilmelidir. Bu farklar1 dikkate alarak bilingli bir

okuma gelistirmeleri desteklenmelidir.

Bireysel Farkliliklar1 G6z Oniinde Bulundurma: Okuma egitimi programlari bireysel ihtiyaclara
gore uyarlanmali, 6grencilerin daha fazla zorlandiklar1 kelime tiirleri ve seslerde odaklanarak

kisisel gelisim takip edilmelidir.

Ogretmen Egitimi: Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten dgretmenler, ses bilgisi ve okuma egitimi
konularinda 6zel olarak egitilmelidir. Dogru okuma o6gretimi ic¢in farkindalik sahibi olmalari,

ogrencilere etkili geri bildirim vermelerini saglayacaktir.
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