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Oz

Gogler sayesinde insanlar, farkli dil ve kiiltiirlere sahip bireylerle iletisim kurmaya baglamislardir. Bu iletisim zamanla
gelisip hizlandikca, gogler kalic1 olmaya baslamistir. Insanlarin gog ettikleri iilkelerde, dil ve bunun yaninda kiiltiir
cesitliligi artmis, farkh kiiltiirlerden ve dillerden gelen insanlar evlilikler yoluyla bir araya gelerek ¢ok dilli nesiller
yetistirmiglerdir. Almanya’da Tiirk kdkenli 6grencilerin Tiirk¢e sesli okumalarinda kelime tekrar yonteminin etkisi ne
diizeydedir? olarak belirlenmistir. Bunun sonucunda 6grencilerdeki Tiirkge sesli okuma degisimleri gézlemlenmistir.
Bu ana problem etrafinda 6grencilerin Tiirkce sesli okuma esnasinda ne tiir hatalar yaptiklar tespit edilmistir. Kelime
tekrar yontemiyle hatalarin azaltilmasi ve sesli okuma siirelerinin kisalip kisalmadigir gézlemlenmek istenmistir.
Aragtirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte uygulandig karma yontem kullanilmistir. Arastirmada gézlem formu
kullanilmigtir. Bu formda hatalarin tiirleri tespit edilmistir. Veriler Balik¢i metni ve Bagarili Adam metinleri
kullanilarak toplannustir. Ogrencilere belirlenen metin Balike1 ii¢ kez okutturulmustur. Sonug olarak kelime tekrar
yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin Tiirkce sesli okumada yaptiklar: hatalar azalmis ve sesli okuma siireleri de
buna paralel olarak kisalmistir.

Anahtar kelimeler: Cift dillilik, Tiirkce okuma, kelime tekrar

The Effect of Word Repetition Method on the Development of Turkish Reading Skills of Students of Turkish
Origin in Germany
Abstract
With migrations, people began to communicate with individuals with different languages and cultures. As this
communication developed and accelerated over time, migrations began to become permanent. In the countries to
which people immigrated, language and cultural diversity increased, and people from different cultures and languages
came together through marriages and raised multilingual generations. What is the effect of the word repetition method
on the Turkish oral reading of students of Turkish origin in Germany? was determined as . As a result, changes in
Turkish oral reading in students were observed. Around this main problem, it has been determined what kind of
mistakes students make while reading aloud in Turkish. It was aimed to reduce errors by using the word repetition
method and to observe whether oral reading times were shortened. A mixed method was used in the research, where
qualitative and quantitative methods were applied together. An observation form was used in the research. In this
form, the types of errors were determined. Data were collected using the Fisherman text and the Successful Man texts.
The students were made to read the determined text Balikchi three times. As a result, with the use of the word repetition
method, the mistakes made by the students while reading aloud in Turkish decreased and the time of reading aloud
decreased accordingly.
Keywords: Bilingualism, Turkish reading, word repetition
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Giris

Yakin ge¢misteki insan iletisimi, g¢esitli sebeplerden kaynaklanmistir. En biiylik zorluklar
savaglardan dogmustur. Bunun nedeni savas donemlerinde ekonomik gereksinimlerinin
karsilanamamasidir. Boylece bu durum, goge sebep olmustur. “1960’larda Almanya ve Fransa
olmak iizere Cezayir, Fas, Italya, Yunanistan, Tiirkiye vb. iilkelerden is¢i gocii gerceklesmistir.
Devlet Planlama Teskilati (DPT) aracilig: ile 1961°de Federal Almanya ile is giicli anlagsmalar1
yapilmis ve milyonlarca kisi ¢calismak lizere Avrupa iilkelerine gonderilmistir” (Adigiizel vd.,

2016, s. 65).

Gogler sayesinde insanlar, farkli dil ve kiiltiirlere sahip bireylerle iletisim kurmaya baglamiglardir.
Bu iletisim zamanla gelisip hizlandikga, gogler kalici olmaya baslamistir. Insanlarin gog ettikleri
iilkelerde, dil ve bunun yaninda kiiltiir ¢esitliligi artmis, farkh kiiltiirlerden ve dillerden gelen
insanlar evlilikler yoluyla bir araya gelerek ¢ok dilli nesiller yetistirmislerdir. “Farkl1 etnik kokenli
gruplarin farkl dillerle bir arada yasam siirdiirmeleri iki veya ¢ok dillilik (bi-multilingualism) ve
iki veya ¢ok kiiltiirliiliik (bi-multiculturalism) kavramlarin1 ve farkli alanlardan bilim insanlarinin

bu kavramlara olan ilgilerini de beraberinde getirmistir” (Siiverdem ve Ertek, 2020, s. 185).

Almanya'da 6zellikle ¢ift dilli niifus oldukc¢a yaygindir. Baker (1988) tarafindan yapilan bir
calismaya gore, ¢ift dilli bireylerin her iki dili de anlamada ve kullanmada yeterli olabilmesi
gerekmektedir. Bu kisilerde her dil, ayn ayn diisinlilmemelidir. Almanya'da biiyliyen ¢ocuklar,
Tiirkge derslerine katilmadiklarinda, okuma ve yazma becerilerinin Almanca dilinde gelistigi i¢in
Tiirkce okuma ve yazma becerilerinde eksiklikler yasanabilmektedir. Bu durum, o6zellikle
Almanya'da yasayan iiciincii nesil Tiirklerde belirginlesmektedir. Ugiincii nesilde, Tiirkge baslayan

climlelerin Almanca ile tamamlanmasi yaygin bir dilsel 6zellik olarak gdzlemlenmektedir.

Goktuna ve Yaylaci (2012) bu durumu dilsel degistirim olarak tanimlar ve bu durumun, dilsel
bosluklarla ilgili oldugunu belirtir. Bu bosluklar, kisinin yetersizlik duygusuyla, daha iyi bildigi
dile ait kelimelerle doldurulmaktadir. Arastirmalar, bu neslin Tiirkce okuma ve yazma
becerilerinin iyilestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Adigiizel, 2016; Arslan ve Okuyan,

2022). “ilkokulda okuma becerilerinin yeterli diizeyde gelistirilememesi, &grencilerin {ist
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siniflarda da okuma problemleri ile karsilagmalarina ve diger 6grenme giigliikleri ile basa ¢gikmakta

zorlanmalarina neden olabilir” (Uyar ve Ates; 2011, s. 75).

Uyar ve Ates (2011) tarafindan yapilan bu arastirmada, sesli okuma becerisi yiiksek olan
ogrencilerin, bu yetenekleri daha diisiik olan Ogrencilere gore ana dil kullammi ve anlama
oranlarimin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Bu bulgu, sesli okuma becerisinin 6grencilerin
anlama yetilerini olumlu yo6nde etkiledigini gostermektedir. Sesli okuma etkinliklerinin
ogrencilerle diizenli olarak yapilmasi hem okuma hem de anlama becerilerinin gelismesini

desteklemektedir.

Almanya’da Tiirk kokenli 6grencilerin Tiirkce sesli okumalarinda kelime tekrar yonteminin etkisi
ne diizeydedir? olarak belirlenmistir. Bu ana problem etrafinda 6grencilerin Tiirk¢e sesli okuma
esnasinda ne tiir hatalar yaptiklan tespit edilmistir. Bu hatalarin neler oldugu tespit edilmistir.
Kelime tekrar yontemiyle hatalarin azaltilmasi ve sesli okuma siirelerinin kisalip kisalmadigi
gozlemlenmek istenmistir. Bunun sonucunda Ogrencilerdeki Tiirk¢e sesli okuma degisimleri

gozlemlenmistir.

Okuma kelimelerin yan yana gelerek olusturmus olduklan biitiinii goriip algilama ve idrak ederek
anlamlandirmasidir. “Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve ciimlelerden olusur. Ciimleleri
seslendirmek, ona anlam kazandirmak ve yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri dile
getirmektir” (TDK, 2018). Okuma, metindeki sembolleri gérme, tanima, iliskilendirme ve
anlamlandirma etkinligidir (Gtileryiiz, 2000). “Okuma ¢ok boyutlu dilsel ve bilissel zorluklari
igeren karmasik bir siirectir. Iyi bir okur olmada metni ¢ok fazla ¢caba gostermeden, hizli, dogru ve

ifadeli bir sekilde okuyabilme énemli bir rol oynamaktadir” (Kodan, 2015, s. 49).

Okuma sirasinda, bireyden ses tonunu, vurgulari ve tonlamalar1 dogru bir sekilde kullanarak
okumasi istenebilir. Okuma tamamlandiktan sonra ise, kisiden okudugu metni kisaca 6zetlemesi
istenebilir. Ayrica, okunan metin lizerinde degerlendirme ve yorum yapilabilir. Eger kelime bilgisi
yeterince gelismemisse, okuma zorluklan ilerleyen donemlerde ortaya c¢ikabilir. “Cocuk

okumadan kagma, okurken kelime, hece, satir atlama, ayni kelimeyi tekrar okuma, yazilamn yerine
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baska bir kelime okuma, sesleri karistirma, yavag okuma ve dolayistyla okudugunu anlayamama

gibi giicliikler yagamaktadir” (Daly, vd., 2005, s. 109).

1961 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti ve Federal Almanya arasinda is¢i alim1 anlagmasiyla birlikte
Tiirkiye’den Almanya’ya isci gocili baglamistir. Tiirkler 60’11 yillarin baginda Almanya’ya gitmeye
baslamistir. “Is¢i gogiiniin baslamasindan sonra aradan gegen kirk yillik siirenin sonunda
Almanya’da yasayan Tiirklerin sayisi, 2,05 milyona ulasarak iilkedeki toplam yabancilarin

%28’ine ulast1” (BBfA, 2000, s. 7).

II. Diinya savasindan sonra Almanya acil isgilicliniin karsilanmasi adina adinlar atarak gelisen
sanayide ¢alismasi adina istihdam alani olusturdu. Yiiksek maas ve kaliteli yagam sunan Almanya
hiikiimeti 1950°1i yillarda issizlik problemi yasayan Tiirkleri kendisine ¢ekti. Tiirkiye’deki sosyal
ve ekonomik yasam Tiirklerin 1960°l1 yillarda Almanya’ya gogiinii hizlandirdi. 1973 yilinda
yasanan petrol problemleri Tiirk iscilerin gelisini durdursa da tamamen bitmesine neden
olamamistir. Almanya’ya yerlesen Tiirkler aile birlesimi ile yeni bir hayat kurarak Alman
vatandashgr almustir. 1983 yilinda ¢ikarllan CDU Geri Doéniisii Tegvik Yasast Tiirklerin

Almanya’dan gitmesinin yerine daha da artarak ve katlanarak devam etmistir.

Okuma yontemlerinden sesli okuma hem gorsel hem de isitsel duyular1 devreye sokar. Bu, sessiz
okumaya gore farkli ek olarak kulaklar1 da anlamaya destek¢i bir islevi iistlendirir. Okuma,
genellikle iki sekilde siniflandirilmaktadir: sesli ve sessiz okuma. Sesli okuma, gorsel olarak
algilanan ve zihinde islenen kelimelerin, konusma organlart kullamlarak ifade edilmesi olarak
tanimlanirken, sessiz okuma sesli organlar kullanmadan, yalnizca g6zle yapilan bir okuma tiirtidiir
(Kavcar vd., 1995). “Sesli okuma gozle algilamip zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarinin
anlam ozelliklerine ve diger 6zelliklere gore konugma organlar tarafindan seslendirilmesidir”

(Ozbay, 2009, s. 29).

Yazi okuma siireci, yaziyr gormek, harfleri seslendirmek ve bu harflerden meydana gelen
kelimelerin anlamini kavramaktan olusur. Goz, yaziy1 algilayip tanimay: saglar, dil, dudak ve
disler kelimeleri seslendirir ve bu sesler kulakla isitilip bellege aktarilir (Giines, 2000). Ozellikle

ilkokul seviyesindeki 6grenciler i¢in sesli okuma uygulamasi 6nemlidir, ¢linkii bu yontem 6gretim
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ve dgrenme siirecini hizlandirmaktadir. “Ogretmen, ilk okuma siirecinde 6grencilerin okuma
diizeylerini sesli okumalarina bakarak belirleyebilir. Ogrencilerin baz1 yanls okuma davranislari
sesli okuma yoluyla kontrol edilebilir. Sesli okumaya ilkdgretimin ilk siniflarinda (1, 2 ve 3. sinif)

daha fazla 6nem verilmelidir” (Ciftci, 2001, s. 73).

Sesli okuma becerisinin kazanilmasi, kelimelerdeki ses farkindalig1 ve harf ile ses arasindaki iligki
gibi iki temel unsurun paralel bir sekilde gelismesine baglidir. Bu iki bilginin birlikte 6grenilmesi
ise kelimelerin dogru ve bagimsiz bir sekilde telaffuz edilebilmesi i¢in 6nemlidir (Share ve
Stanovich, 1995; akt.: Jenkins, 2000). Ogrenciler boylece sesli okuma yaparken aslinda dért
beceriyi de kullanmis olurlar. “Zihin gelisimine en bliyiik katki saglayan 6grenme alanlarinin
basinda okuma gelir. Ciinkii ilk kullanilan 6grenme becerisi olan dinlemeden sonra okuma, en

onemli bilgi edinme, bilgi dagarcigini gelistirme yollarindan biridir” (Karatay, 2013, s. 23).

Tirkiye disinda yasayan yaklasik 6,5 milyon Tiirk’iin biiyiik bir kismi1, yani yaklasik 5,5 milyon
kisi, Bat1 Avrupa {ilkelerinde yasamaktadir (Disisleri Bakanligi, 2020). Tiirkiye'den Avrupa'ya
yonelik is¢i gocii, 1961°lerde imzalanan Isgiicii Alimi Anlasmas: sonrasi Tiirkiye ile Almanya
arasinda Almanya'ya dogru go¢ yogunlasmistir. 1961 yilinda imzalanan anlagmanin ardindan,
Almanya’da ikamet eden Tiirk niifusu ilk basta yalmzca 6.800 kisi civarindayken, giderek bu say1
3 milyonu ge¢mistir (Bekar, 2013). Almanya’da yasayan Tiirk niifusunda {i¢ilincii ve dordiincii
kusaklara ulasilmistir. {1k nesillere nazaran bu en son nesiller Almanya’da dogmus ve iilkenin yerel
egitimlerinde ders gormektedirler. Bu nesiller ana dillerini ailesi igerisinde ya da okullarda
o0grenmeye calismaktadirlar. Almanya’da Tiirkiye’den uzakta biiyiimekte olan bu neslin Tiirkge
ve Tirk kiiltir egitimi icin Milli Egitim Bakanhgi tarafindan Tiirkiye’den Tiirk 6gretmenler

gorevlendirilmektedir. Boylece ¢ocuklar ana dillerini segmeli ders olarak gérmektedirler.

Ancak bazi sebeplerden dolay1 derslerin verimi diismiistiir. Ornegin; ailelerin kendi aralarinda
Almanca konusmalari ve Tiirkce pratik yapma alaninin kisitlanmasi, Tiirk¢e’nin akademik olarak
cocuklarin isine yaramayacak olmasi ve Tiirk¢e dersinin se¢gmeli ders olup ana derslerden sonra
verilmesi. Bazi arastirmalara gore, iki dillilik, bireylerin akademik basarilari ve yabanci dil
O0grenme siireclerine olumlu katkilar sunan bir faktordiir. Ayrica, ana dilin 6grenilmesi de

bireylerin temel haklarindan biri olarak kabul edilmektedir.
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Tirk¢e ve Almanca, farkli dil ailelerine ait dillerdir ve bu nedenle birbirlerinden yapisal acidan
farklilik gosterirler. Diinyadaki dillerin tipolojik siniflandirilmasinin onciisti olarak kabul edilen
Schlegel, 1808 yilinda tiim dilleri iki ana kategoriye ayirmistir: eklemeli/biikiimsiiz ve

eklemesiz/biikiimlii diller. Zamanla bu simflandirmaya ii¢ilincii bir grup da eklenmistir.

Almanca ve Tiirkge, dilsel kokenleri agisindan birbirinden farkl: olsalar da her ikisi de Avrupa ve
Orta Asya'nin kiiltiirel mirasinda 6nemli bir yer tutar. Tiirkce ise Altay dil ailesine aitken,
Almanca, Hint-Avrupa dil ailesine baglidir. Her iki dil de edebiyat, akademik calismalar, ticaret
ve giinliik hayattaki iletisim gibi pek ¢cok alanda genis bir kullanima sahiptir (Comrie, 2009).

Almanca ve Tirkce'nin dilbilgisi yapilar1 arasinda belirgin farklar ve bazi benzerlikler
bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkgede eril, disil ve nétr (ii¢ cinsiyet) bulunmasina ragmen, bu kavram
Almancada daha belirgindir ve cinsiyetlere gore isimlerin ve belirli zamirlerin ¢ekim sekillerinde
degisiklikler meydana gelir. “Almancanin, climle yapist ve kelime sirast agisindan daha kati bir
yapiya sahip oldugu gozlemlenir. Tiirkce ise climle i¢indeki kelime siras1 daha esnek bir yapiya

sahiptir, bu da dilin ifade giiclinii artirir” (Kabak ve Goksel, 2004, s. 76).

Sesli okumada yapilan hatalarin sebepleri olduk¢a karmasik olup, ¢esitli faktorlere dayali olabilir.
Dilbilimsel baglamda, bu hatalarin bir kismi, 6grencilerin fonolojik farkindaliklarinin diizeyleriyle
baglantilidir. Ornek olarak, bazi1 6grenciler bazi sesleri ayirt etmekte veya o sesleri dogru telaffuz
etmekte gii¢liik yasayabilir (Brady, 1997). Bunun yani sira, psikolojik etmenler de sesli okumada
yapilan hatalarin sebepleri arasinda yer almaktadir. Ozgiiven yetersizligi veya okuma kaygisi gibi
duygusal durumlar, 6grencilerin sesli okumalarim olumsuz yonde etkileyebilir (Toste vd., 2010).
Bunun yani sira, biligsel faktorler de sesli okuma hatalarina yol agabilir; 6rnegin, dikkat eksikligi

veya isitsel dikkat dagitici unsurlar, bu hatalarin meydana gelmesine katkida bulunabilir.
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Tablo 1. Tiirk¢e ve Almanca Temel Farkliliklar

Tiirkce Almanca

Dil bilgisel olarak cinsiyet bulunmaz. | Dil bilgisel olarak cinsiyet bulunur.
Eklemeli dildir. Biikliimli dildir.

Kok ve govde degismez. Kok ve govde degigebilir.

Ekler kelimenin sonuna gelir. Ekler kelimeye 6n-ig-son olarak gelir.
Bir tiir gogul eki vardir. Dokuz farkli cogul eki vardir.
Onadlar ¢ekimlenmez. Onadlar gekimlenir.

Alfabede 29 harf vardir. Alfabede 26 harf vardir.

8 linlii ve 21 iinsiiz harf vardir. 5 inlii ve 21 iinsiiz harf vardir.

Bu bagslik altinda belirtilmis olan Almanya’da ti¢iincii veya dordiincii nesil olma, Tiirk¢e derslerine
verilen 6nem ve Almanca Tiirk¢e arasindaki benzerlikler ve farkliliklar 6grencilerin Tiirkge sesli

okumalari lizerinde etkisini gostermektedirler.

Okumada zorlanan 6grencilere yonelik kullanilan tekniklerden biri, 6grencilerin yaptigt hatalari
diizeltmeye yonelik bir yaklasgimdir. Bu yontemde, 6grencilere bir metin verilir ve metindeki
hatalarina odaklanarak tekrar okumalari saglanir. Kelime tekrar1 yontemiyle, 6grencilere kelimeler
birkac kez okutulur. Ogretmen, 6grencilerin yanlis okuduklar1 kelimeleri not alir ve ardindan
ogrencilere bu hatalar gostermeye calisir. Ogretmen, kelimenin dogru okunusunu dgrencilere sesli
bir sekilde aktarir ve 68renci dogru okudugunda, kelime iizerine yapilan diizeltme tamamlanmis

olur.

Ogrencilere, kelimeleri dogru okumalari i¢in 5 saniyelik bir siire taninir. Yanls okunan kelimeler
masada birakilir ve tekrar okutulur. Bu islem, tiim hatal1 kelimeler diizeltilene kadar devam eder
(Rosenberg, 1986). “Ogrenci art arda gelen iki kart {izerinde hata yapmayincaya kadar kelime
tekrar islemlerine devam edilir. Kelime tekrar teknigi, atlama, yanlis okuma, telaffuz, tekrar ve
duraklama hatalarinin diizeltilmesinde etkili bir tekniktir” (Jenkins ve Larson, 1979, s. 239).
Literatiirde yer alan c¢esitli arastirmalar, okuma hatalarini diizeltmede etkili bir yontem olarak

kelime tekrarin1 6nermektedir (Perkins, 1988; Chafouleas, 2004).
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Jenkins ve Larson (1979) tarafindan yapilan bir ¢calismada, 13 ve 14 yaslarindaki bes 6grenci
se¢ilmistir. Bu Ogrencilerin ortak problemi okuma giigliigiidiir. Arastirmacilar, bu 6grencilere
okuma hatalarim diizeltmek icin bes farkli teknigi sirasiyla uygulamis ve her bir teknigi 7 giin
boyunca kullanmislardir. Sonuglar, kelime tekrar tekniginin diger tekniklere kiyasla en basarili
yontem oldugunu gostermistir. Benzer bir calisma, Rosenberg (1986) tarafindan yapilmis olup, 12
ile 14 yaslan arasindaki dort 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Bu arastirmada sadece {i¢
diizeltme teknigi uygulanmistir: fonetik tekrar, kelime tekrar ve kelime saglama. Sonuglar, en

verimli yontemin yine kelime tekrar teknigi oldugunu ortaya koymustur.

3. Yontem

3.1.Arastirmamn Modeli

Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemleri bir arada kullamilarak karma arastirma deseni
uygulanmistir. Patton'a (2014) gore karma arastirma desenleri, deneysel yontemler, nicel veriler,
timden gelimci yaklasimlar ve istatistiksel analizleri kapsamaktadir. “Gozlem, arastirilan
bilgilerin insan, doga ya da toplum gibi belirlenmis hedefler ¢ercevesinde veri toplama siireci

olarak ifade edilmektedir” (Biiytikoztirk vd., 2020).

Arastirmanin deseni ise durum ¢alismasidir. “Durum g¢aligmasi arastirma yapan kisiyi belirlenmis
durum ya da olaya yogunlastirarak arastirmaciya konuyu kisa siirede agiklayabilme imkan1 sunar”

(Cepni, 2007, s. 44).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Almanya'da yasayan ve ana dili olarak Tiirkce Ogrenen Tiirk ilkokul
ogrencilerinden olusmaktadir. Fakat, calismanin daha erisilebilir hale gelmesi amaciyla kolay
ulasilabilir 6rneklem ydntemi tercih edilmistir. Ultay (2021)’a gére bu érneklem ydnteminde,
arastirmacinin mevcut popiilasyondan yeterli sayida 6rnek segerek bir 6rneklem olusturdugunu
ifade etmektedir. Bu nedenle, 6rneklem grubu Almanya'min Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'ndeki

Ennepe Ruhr Bolgesi'ndeki Tiirkge dersi goren Tiirk kokenli ilkokul 3. ve 4. simf 6grencilerinden
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olusmus olup, toplam 10 kisi olarak segilmistir. Orneklem grubuna ait demografik bilgiler Tablo
3, Tablo 4, Tablo 5’te arastirmaya dahil edilen 10 6grencinin cinsiyet, sinif ve yaslarina gore

dagilimlan verilmistir. Bu 6grencilerin % 80’1 kiz ve %20’si erkektir.

Tablo 3. Calisma Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet Calisma Grubu

n %
Kiz 8 %80
Erkek 2 %20
Toplam 10 %100

Smif igerisinde erkeklerin sayisi kizlara gore daha az oldugundan arastirmaya segilen 10
ogrencinin 2’si erkek ve 8’i kiz 6grencilerden olugsmaktadir. Aragtirmaya 10 c¢alisma grubu
ogrencisi dahil edilmistir. Balik¢i metni sesli bir sekilde okutturulmustur. Buna gére bulgular
boliimiiniin  birinci bashigr altinda Balikgt metni ve ¢alisma grubu sesli okuma 6n
degerlendirilmesi, ikinci boliimde Balik¢i metninin ikinei ve tiglincii okuma degerlendirilmeleri,
ticlincii boliimde yapay zeka tarafindan hazirlanan Balik¢t metni kelimeleriyle ayni kelimelere
sahip olan Basarili Adam metninin son okuma olarak okutulmasindan elde edilen verilerin

degerlendirilmesine yer verilmistir.

Tablo 4. Calisma Grubu Ogrencilerinin Siniflara Gore Dagilimi

Smif Calisma Grubu
n %
3.smif 5 %50
4.si1f 5 %50
Toplam 10 %100

Rastgele secilmis olan 3. ve 4. Sinif 6grencilerin dagilimlart Tablo 3’te verilmistir. Buna gore

arastirmaya toplam 5 6grenci 3. siniftan ve 5 68renci 4. siniftan se¢ilmistir.
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Tablo 5. Calisma Grubu Ogrencilerinin Yaslara Gore Dagilimi

Yas Calisma Grubu
n %

8 yas 3

9-10 yas 7

Toplam 10 %100

3.3.Verilerin Toplanma Araclan ve Teknikleri

Orneklem calisma grubu dgrencilerine baslangigta ders kitaplarindan alinmus olan Balik¢1 adli
metin sesli bir sekilde okutulmustur. Ardindan 6grencilere Balik¢1 metni igerisindeki kelimelerin
kullanilmasiyla yapay zekaya baska bir metin yazdirilmigtir. Bu metin uzman kisilerin goriigiine
sunulmustur. Uzman kisilerin Balik¢i metni ve Basarili Adam metninin karsilastirmalar1 ve her
ikisindeki kelimelerin ayni olmalarimin onaylanmasinin ardindan ¢alisma grubu 6grencilerine bu
metin birka¢ kez okutulmustur. Kelime tekrar yonteminin uygulandigi bu asamada 6grencilerin
Balik¢i metninde yapmis olduklar1 sesli okuma hatalarin tekrarlanip tekrarlanmadig
gozlemlenmistir. Bu metin 6grencilere okutturulup 6grencilerin ana metinde yer alan kelimelere

asinaliklari arttirilmak istenmistir.

Balik¢1 metni ve Basarilt Adam metinlerinin 6grenciler okurlarken okumalarinin degerlendirilmesi
i¢in Tiirk¢e Sesli Okuma Hatalarinin Tespiti Formu kullanilmistir. Form ¢alisma ve kontrol grubu
Ogrencileri i¢in ayrt ayri doldurulmustur. Bu formda 4 bélim 33 maddeden olusmaktadir.
Hatalarin sikliginin derecelendirilmesi rakamlardan faydalanilarak yapilmistir. Formda birinci
boliim Tiirkge ses hatalarinin, ikinci Tiirkge dilbilgisi hatalarimn, tigiincii ise Tiirkge sesli okumada
duraklama hatalarinin degerlendirildigi ve son bdliim gozlemci tarafindan ek olarak sunulmak

istenilen hatalarin belirtildigi boliimdiir.

Tablo 2. Arastirmanin Deseni

Balikgi Balik¢i | Balikci Basarili
Ik Deneysel Islem ikinci | Ugiincii | Adam
Okuma | Veri Toplama Okuma | Okuma Son
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Okuma

Balik¢i okuma metnin

ogrencilere ilk okumadan

flk1 sonra Balik¢t metni kelime 02 03 Sonl
Calisma tekrar yonteminin
Grubu kullanilmasiyla ~ dgrencilere

ikinci  ve  lglinci  kez
okutturulmustur.  Ardindan
Balike1 metnindeki
kelimelerle hazirlanmis ikinci
metin olan Basarilh Adam
metni son okuma

yaptirilmistir.

Tablo 2‘de goriildiigii iizere arastirmada ¢alisma grubu olarak Ogrencilere uygulanan islemler
belirtilmistir. Calisma grubu 6grencileri 3. ve 4. sinif dgrencilerin igerisinden segkisiz yontem
kullanilarak belirlenmistir. Ogrencilere sesli okutmak iizere Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
Balik¢1 metni secilmistir. Bu metin her bir ¢alisma grubu 6grencisine 3 kez okutturulmustur. Her
okumada 6grencilerin yaptig1 hatalar not edilmistir. Boylece 6grencilere kelime tekrar yontemi
uygulanmistir. Calisma grubu o&grencilerine 3 kez sesli okuma yaptirildiktan sonra Balikgi
metninde gecen kelimelerin yer aldigi Basarili Adam metini yapay zekad tarafindan
olusturtulmustur. Bu metin 6grencilere son okuma olarak okutturulmus, yaptiklari hatalar ve
siireleri not edilmistir. Ogrencilerin sesli okumalan esnasinda ses kayit cihazi kullamlmistir.
Bunun sebebi daha sonra kayitlar 4 kez dinlenerek 6grencilerin yapmis olduklari sesli okuma
hatalarinin daha detayli incelenebilmesi i¢indir. Bunun i¢in velilerden izin belgesi alinmistir. En
son caligma grubu son okuma yaptirilmistir. Boylece 6grencilerin ilk okumada yaptiklar: hatalar
ile son okumada yaptiklann hatalar karsilastirilmistir. Kelime tekrar yonteminin 6grencilerin

Tirkge sesli okuma hatalarinin diizelmesine etkisi incelenmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde icerik analizden yararlamlmistir. “Igerik analizi,
katilimcilarin ifadelerini belirli bir yap1 ve diizen i¢inde tanimlayarak, ortaya ¢ikan kavramlari ve
temalar1 yorumlamay1 amaglar. Nitel arastirmalarda, arastirmacinin hedeflerine bagli olarak, genel
yaklagimlarin 6tesinde 6zel bir veri analiz plan1 gelistirme gerekliligi dogabilir” (Karatas, 2017).
Bunun yani sira hata analizi de yapilmistir. “Dil 6gretiminde ve 6greniminde, dilbilimcilerin
sagladig1 yontem ve prensiplerin herhangi birini 6grenen kisinin yaptig1 hatalar1 sistematik bir
sekilde acgiklama, tanimlama ve belirleme teknigine hata ¢éziimlemesi (hata analizi) denir” (Sanal,
2008, s. 599). Formda yer alan hatalar sunlardir;
e Ses hatalan;

Dogru telaffuz edememe

Harfleri eksik okuma

Ulayarak Okuma

Kelimeyi fonetik yapisina uygun okumad:

Harf uzatma

Harfi uzatmadan okuma

Almanca harfler ile benzeterek okuma

Tiirk¢e harflerin okunugunu karigtirma (1-i, c-¢, s-§, u-ii, 0-6)

Ters ¢evirme

Ses tonunu ayarlayamama

¢ Dil bilgisi hatalar;
Harf ekleme
Kelimenin sonuna hece ekleme
Kelimenin sonundaki heceyi yanlis okuma
Sozciik ekleme
Harf karigtirma
Noktalama Isaretlerini yanlig okuma

Birlesik Kelimeleri tantyamama
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e Duraklama hatalar;
Tekrar
Kelime birlestirme
Heceleme
Kelimenin bagim1 okuyamama
Kelimenin ortasim okuyamama
Kelimenin sonunu okuyamama
Mirldanma
Kelimeyi 6nce sessiz okuma
Harfe takilma
Kelimeyi ilk okumada yanlis okuma
Kelimeyi ikinci okumada yanlig okuma
Vurgu tonlama
Geri doniig
Okudugu Yeri kaybetme

Nefes kontrolii yapamama

4. Bulgu ve Yorumlar

4.1. Calisma Grubu i1k Okuma Degerlendirilmesi

Ogrencilerin Tiirkge sesli okumalarinda yaptiklar1 hatalarin tespit edilmesi igin Balik¢1 metni
secilmistir. Bu metinde 176 kelime bulunmaktadir (bkz. Resim 1.) Bu metin 6grencilerin Tiirkce

ders kitabindan segilmistir. Ilk okuma sonuglarina gére ¢alisma grubu 6grencilerine ait veriler

Tablo 5’te verilmistir.
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Resim 1. Balik¢i Metni (Pilot 4 Ders Kitabi)

Balik¢i

Bir zamanlar bir balikgi varmis, Biyik bir irma@in kenarinda, kigUk, girin bir kulibede
yasarmis. Irmak kiyilarinda balik pek az tutuldugu haide. bu balikg: hig eli bog donmeznmis,
Balikg: talihi, kaismeti ile Gnl( bir adam olmus. .

Diger balikgilar balik yakalayamazken, o sepetler dolusu pahkla donermig. Diger
balikgilar arkadaslari icin; “Ne kadar gansli, ne talihli adam!" diye, gagip kalirlarmig. Onun
bga sircmsu dillere destan olmus. O kadar ki, birinin fazla talibli oldugunu anlatmak igin;
“Balikgi gibi talihli, sanshi!” demek adet haline gelmis. .

Balikgt bol para kazanip, rahat bir hayat surdiriyormus. Ganon birinde bzlmkq gIOKak
hasta olmus. Gok gegmeden de oimis. Cenazesi igin eve gelenler; “Talihli Balikg: o nad
bilinen ve gevrede Unli olan balikginin evinde, “Balik" ve "Su” konusunda yazilmig | nap‘af
iceren zengin bir kitiphane ile karsilasmiglar. Balikginin masasinda okunmu?. onemli
yerleri gizilmis kitaplar, haritalar, meslegi ile ilgili yazmig oldugu yazilar ve notlan
duruyormusg. Arkadaslarinin balik avindan neden bo$g donmedigini, bu igin §ans 151
olmadi@ini o zaman anlamiglar,” ="
<

o >

Duvarda, gergeve iginde,
sUsl0 soyle bir yazi asiiymis:

=

1P
J Birine bir balik verirsen

doyar bir defalik.
Balik tutmay: 6gretirsen

omir boyu doyar.
Oy Agac: ndan \

Tablo 6. Calisma Grubu Ogrencileri Balik¢t Metni Sesli Okuma Siireleri

Ogrenci Ik Okuma Siiresi

Ikinci Okuma Siiresi ~ Uciincii Okuma Siiresi

01K 8 dakika 50 saniye 5 dakika 24 saniye 3 dakika 46 saniye
02K 5 dakika 31 saniye 5 dakika 10 saniye 4 dakika 32 saniye
03K 9 dakika 05 saniye 5 dakika 40 saniye 4 dakika 46 saniye
O4E 5 dakika 56 saniye 5 dakika 48 saniye 5 dakika 08 saniye
05K 7 dakika 29 saniye 6 dakika 40 saniye 5 dakika 20 saniye
06K 5 dakika 54 saniye 5 dakika 23 saniye 4 dakika 43 saniye
O7E 5 dakika 09 saniye 4 dakika 32 saniye 4 dakika 15 saniye
OSK 6 dakika 54 saniye =~ 5 dakika 52 saniye 4 dakika 23 saniye
09K 15 dakika 51 saniye 11 dakika 14 saniye 8 dakika 51 saniye
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O10K 3 dakika 24 saniye 2 dakika 45 saniye 2 dakika 31 saniye

Tablo 6’da calisma grubu dgrencilerinin ilk okumalar1 yer almaktadir. Ogrenciler O1K, O2K,
03K, O4E...O10K seklinde kodlanmiglardir. K harfi kiz dgrenci oldugunu ve E harfi erkek
ogrenci oldugunu goéstermektedir. Ogrencilere Balikg1 metni sesli okuma yaptirilmistir. Bunun
sonucunda Balik¢r metnini ilk okumada en az siirede okuyan 3 dakika 24 saniye ile O10K
olmustur. En uzun siirede okuyan 6grenci ise 15 dakika 51 saniye ile O9K’dir. Ogrenciler Balik¢1
metnini daha once gérmemislerdir. Arastirma i¢in 0grencilerin hepsine Balik¢t metni ilk kez

okutturulmustur.

Balik¢1 metni ikinci kez 6grencilere okutturulmadan once 6grencinin birinci okumada yaptigi
hatalar 6gretmen tarafindan diizeltilmis ve 6grenciye hatali okunan kelime tekrar okutturulmustur.
Ardindan ikinci okuma yaptirilmustir. Tkinci sesli okuma siireleri incelendiginde dgrencilerini
hepsinin ilk okumalarina gére daha hizli sesli okuma yaptiklar1 gozlemlenmistir. En fazla fark
O9K’da goriilmektedir. Birinci okumasi ile ikinci okumasi arasinda yaklasik 4 dakikahk bir

kisalma tespit edilmistir. En az fark ise O4E’de goriilmiistiir.

Ogrenciler her okuma arasinda kendilerine verilen bir haftahik siire igerisinde yanls okuduklar:
kelimeleri tekrar okuyarak ¢alismislardir. Ogrenciler aradan bir hafta gectikten sonra Balikci
metnini 3.kez tekrar okumuslardir. Bu okuma siirelerinde de ikinci okuma siirelerine gére azalma
goriilmektedir. Yine O9K &grencisinin siiresi digerlerine gére daha ¢ok kisalmistir. Bu
sonug¢lardan goriildiigii lizere 6grenciler kelime tekrar yontemi sayesinde hatalarim diizeltiyor ve
ikinci liclincli okumalarinda siireleri kisalmaktadir. Daha ¢ok okuma yaptirilarak hatalar en aza
indirilebilmektedir. Ogrencilere okuma tekran ve kelime ¢aligmasi yaptirildig takdirde 6grenciler

yaptiklar1 hatalar fark edip diizelmektedirler.
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Tablo 7. Balik¢i Metni [lk Okuma Degerlendirmesi

Hatalar 01K 02K O3K O4E OSK O6K O7E O8K 09K O10K
Dogru telaffuz
edememe
Harfleri eksik okuma 1 2 1 1 1 1 1
(tek L)
Ulayarak Okuma
Kelimeyi fonetik
yapisina uygun
okumadi
Harf uzatma
Uzatilmas1  gereken 1 1 1
harfi uzatmadan
okuma
Almanca harf/heceile 10 5 1 6 1 1
benzeterek okuma
Tiirkce harflerin 9 17 15 10 5 9 2 2 7
okunusunu
karistirma (1-i, c-¢, s-
$, 0-0, u-ii, g-g/y, $-¢)
Harf karistirma (a- 3 4 5 6 4 1 4 1
u/e, ii-o, e-i, 1-a, n-t, i- p-b,
. e r-y, y-v (&) (I-y)
f-v, k-l Ly, t-n, e-ii,, g yk. | gt
8-¢, 5-1) o

1o-a

Is-y
Ters ¢evirme 1

iinli-
iintil

Ses tonunu
ayarlayamama
Harf ekleme 2 1 1 2 1
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Harf atlama 4 5 8 7 2 9 2 9 3

Hece atlama (kelime 3 1 2
ortasi)

Kelimenin sonuna 1 3 1 2 1 1 2

hece ekleme

Kelimenin sonundaki 3 1 9 2 1 5 7 3

heceyi atlama

Kelimenin sonundaki 2 1

heceyi yanhs okuma

Sozciik ekleme

Harf karistirma (ile 1

yerine eli)

Noktalama
Isaretlerini  yanhs
okuma

Birlesik  Kelimeleri

tamyamama

Tekrar (kelime) 1 8 3 18 11 2 1 6 12 4
Tekrar (harf veya 7 7 12 24 12 4 24 3 3 6
hece) (kelime basi)

Tekrar (harf veya 1 3 1

hece) (kelime ortasi

veya sonu)

Kelime birlestirme

Heceleme 20 17 20 21 21 18 16 16 29 3

Kelimenin basim

okuyamama

Kelimenin  ortasim

okuyamama

Kelimenin sonunu 2
okuyamama/yanhs

okuma
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Kelimenin tamamim 3 8 10 5 4 7 10
okuyamama/yanhs
anlamsiz okuma

Kelime yerine 3 2 3 4 2 4 1 5

tamamen farkh
anlamh bir kelime

okuma

Mirildanma

Kelimeyi once sessiz 1 2 31

okuma

Harfe takilma

Kelimeyi ilk 1 2 3 1
okumada yanlis
okuma (2.0kuma

dogru)

Kelimeyi ikinci
okumada yanlis

okuma

Vurgu tonlama 1

Geri doniis 1 1

Okudugu Yeri 1 1 1
kaybetme

Nefes kontrolii

yapamama

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin hepsinin en ¢ok yaptiklan hatalar Tiirkge harflerin okunusunu
karistirma (1-i, c-¢, s-$, 0-0, u-ii, g-g/y, s-¢) maddesidir. Daha sonra en sik yapilan harf karigtirma
(a-u/e, ii-o, e-i, 1-a, n-t, i-e, f~-v, k-1, l-y, t-n, e-ii, 0-¢, s-r) bu madde diger maddeden farkli olarak
(1-i, c-¢, s-§, 0-0, u-ii, g-g/v, s-¢) bu harflerden baska harflerin de karistirildigini gostermektedir.
Burada 6grenciler Almanca dilinin etkisi ile Tiirkge harflerde karistirmalar yapmaktadir. Ya da
ogrenciler zorlandiklari harfleri okumadan ge¢mektedirler. Ogrenciler harfleri okumakta

tanimakta zorlandiklar1 zaman heceleme yontemiyle okuma yapmiglardir. Bu sebeple tekrar (harf
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veya hece) (kelime basi) etmislerdir. Tabloya bakildiginda 6grenciler yavas okusalar da tekrarlama
yapsalar da ses tonlarina, noktalama isaretlerine ve nefes kontrollerine dikkat etmislerdir.

Tablo 8. Balik¢i Metni Ikinci Okuma Degerlendirmesi

Hatalar 01K 02K O3K O4E O5K O6K O7E O8K O9K O10K
Dogru telaffuz

edememe

Harfleri eksik 1 1

okuma (tek L)

Ulayarak Okuma

Kelimeyi fonetik 1

yapisina uygun

okumad

Harf uzatma 1
Uzatilmasi 2 1 1
gereken harfi

uzatmadan okuma

Almanca harf/hece 1 1 3 1 3

ile benzeterek

okuma

Tiirkce harflerin 1 7 12 5 4 7 2 6 1
okunusunu

karistirma (1-i, c-¢,

s-§, 0-0, u-ii, g-g/y,

$-¢)

Harf Kkaristirma 2 3 1 6 z-5, 4gn 3 5

(a-u/e, ii-o, e-i, 1-a, s-n, ¢-

(t-n)

n-t, i-e, f-v

Qe

k-1, Iy, t-n, e-ii, ,

0-¢, §-1)

Ters cevirme 1

Ses tonunu
ayarlayamama

Harf ekleme 1 3 2 1 1 1
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Harf atlama 1 4 4 2 2 6

Hece atlama 5 4 3 2 1

(kelime ortasi)

Kelimenin sonuna 2 1 3 5 4
hece ekleme

Kelimenin 5 2 3 6 3

sonundaki heceyi

atlama

Kelimenin 2 1
sonundaki heceyi

yanhs okuma

Sozciik ekleme

Harf karstirma 1

(ile yerine eli)

Noktalama

Isaretlerini yanhs

okuma

Birlesik Kelimeleri

tamyamama

Tekrar (kelime) 3 3 2 13 4 3 1 11 7 1
Tekrar (harf veya 2 7 8 19 5 4 5 8 3 4
hece) (kelime basi)

Tekrar (harf veya 1
hece) (kelime (sonu)

ortasi veya sonu)

Kelime birlestirme

Heceleme 10 7 20 12 12 14 13 12 43 2

Kelimenin basim

okuyamama

Kelimenin ortasim

okuyamama

Kelimenin sonunu
okuyamama/yanhs

okuma
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Kelimenin 1 4 2 1 2 9
tamamim
okuyamama/yanhs

anlamsiz okuma

Kelime yerine 1 2 2 3 3
tamamen farkh
anlamh bir kelime

okuma

Mirildanma

Kelimeyi once 6 15

sessiz okuma

Harfe takilma

Kelimeyi ilk 1 1
okumada  yanlhs
okuma (2.0kuma

dogru)

Kelimeyi ikinci
okumada  yanhs

okuma

Vurgu tonlama 1

Geri doniis 1

Okudugu Yeri
kaybetme

Nefes kontrolii

yapamama

Tablo 8’de 6grenciler Balik¢1 metnini ilk okumadan bir hafta sonra ikinci okuma yapmislardir.
Ogrenciler kelime tekrar yontemini kullanarak Balikgi metninde yaptiklan hatalarmm diizeltmek
i¢in ¢alismislardir. Ogrencilerin ilk okumada Tiirkce harflerin okunusunu karistirma (1-i, c-¢, s-$,
0-0, u-ii, $-g/v, §-¢) maddesinde yaptiklari hata sayilar1 ikinci okumada azalmistir. Ornek 1: O4E
vakalayamazken kelimesinin son hecesini -kin diye okudu yani yakalayamaz-kin diye okudu.
Aslinda Almancada 1 harfi yoktur fakat ses olarak vardir, burada oldugu gibi. Ornek 2: O10K ve

O8K iceren kelimesini icerin diye okudular. Kelime sonundaki -en hecesini Alman dilinde oldugu
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gibi-in diye seslendirdiler. Baz1 6grenciler bazi sesleri ayirt etmekte veya o sesleri dogru telaffuz
etmekte gii¢liik yasayabilir (Brady, 1997). Bunun yani sira, psikolojik etmenler de sesli okumada
yapilan hatalarin sebepleri arasinda yer almaktadir. Ozgiiven yetersizligi veya okuma kaygisi gibi

duygusal durumlar, 6grencilerin sesli okumalarim olumsuz yonde etkileyebilir (Toste vd., 2010).

Ilk okumada 17 hata yapan dgrenci ikinci okumada 7’ye diisiirmiistiir. 15 defa yanlis okuyan
ogrenci de ikinci okumada 12 kez harf karistirma hatasi yapmistir. Ikinci okumada heceleme ve
kelime tekrar: azaliyor ve kelime siiresi de genel olarak azaliyor. Fakat kelime basindaki hece ve
harf tekrarlart baz1 6grenciler de artabiliyor veya hizli okuyacagim diye hece atliyor. Heceleme
hatalar1 incelendiginde O3K’nin ilk okumasinda heceleme siklig1 20 ve ikinci okumasinda da
20°dir. O9K ilk okumada 29 kez heceleme yapmistir. Ancak ikinci okumasinda 43 kez heceleme
yapmuistir. Fakat buna ragmen 6grencinin ikinci okuma siiresi ilk okuma siiresine gore daha kisa
stirmiistlir. Bunun sebebi diger hatalarim diizeltmis olmasidir. Bir kelimenin ortasindaki heceyi
atladiysa ikinci okumada o heceyi atlamiyor fakat kelimeyi heceleyerek okuyor. Ornek 1: O1K
ilgili kelimesini birinci okumada i/i diye okudu, ikinci okumada dogru okudu fakat heceleyerek

okudu.

Birinci ve ikinci okumada heceleyerek okudugu bir kelimeyi {i¢iincii okumada hecelemedi fakat
ilk heceyi tekrar etti. Ornek 1: O1K donmedigi kelimesini birinci ve ikinci okumada heceleyerek
okudu ancak ii¢iincii okumada sadece bastaki heceyi don hecesini iki defa tekrar etti fakat devamini
hizli bir sekilde okudu. Aymi sekilde anlamislar kelimesini de birinci ve ikinci okumada

heceleyerek okudu, fakat {i¢iincli okumada hecelemedi sadece bastaki an hecesini tekrar etti.

Tablo 9. Balik¢i Metni Uciincii Okuma Degerlendirmesi

Hatalar O1K 02K O3K O4E O5K O6K O7E O8K O9K OI10K
Dogru telaffuz

edememe

Harfleri eksik 1 1 1
okuma (tek L)

Ulayarak Okuma
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Kelimeyi fonetik
yapisina uygun

okumadi

Harf uzatma

Uzatilmas1 gereken

harfi uzatmadan

okuma

Almanca harf/hece 1 1

ile benzeterek

okuma

Tiirkce  harflerin 10 3 1
okunusunu

karistirma (1-i, c-¢,

s-§, 0-0, u-ii, g-g/y,

$-¢)

Harf kanstirma (a- 7 2 1 1
u/e, ii-o, e-i, 1-a, n-t,

i-e, f-v (e-11)

k-1, I-y, t-n, e-ii, , 6-

¢, §-1)

Ters ¢evirme 1

Ses tonunu

ayarlayamama

Harf ekleme 1 2 2
Harf atlama 4 4 4

Hece atlama

(kelime ortasi)

Kelimenin sonuna 3 7 1

hece ekleme

Kelimenin 7 8 3

sonundaki heceyi

atlama
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Kelimenin 2
sonundaki heceyi

yanlis okuma

Sozciik ekleme

Harf karistirma (ile

yerine eli)

Noktalama
isaretlerini yanhs

okuma

Birlesik Kelimeleri

tamyyamama

Tekrar (kelime) 2 3 2 11 1 1 3 12
Tekrar (harf veya 3 4 10 7 4 2 5 3 7 2
hece) (kelime basr)

Tekrar (harf veya 1 2

hece) (kelime ortasi (sonu)

veya sonu)

Kelime birlestirme

Heceleme 2 2 6 8 5 24 8 11 39

Kelimenin  basim

okuyamama

Kelimenin ortasim

okuyamama

Kelimenin sonunu 1
okuyamama/yanhs

okuma

Kelimenin 4 2 |
tamamim
okuyamama/yanhs

anlamsiz okuma

Kelime yerine 3 3 1 14 1
tamamen farkh
anlamh bir kelime

okuma
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Mirildanma

Kelimeyi once 9

sessiz okuma

Harfe takilma

Kelimeyi ilk 1
okumada yanhs
okuma (2.0kuma

dogru)

Kelimeyi ikinci
okumada yanlis

okuma

Vurgu tonlama

Geri doniis

Okudugu Yeri
kaybetme

Nefes kontrolii

yapamama

Calisma grubu 6grencileri ikinci okumadan sonra bir hafta Balik¢i metnindeki hatalarini tekrar
ederek diizeltmek icin ¢alismiglardir. Tablo 9°da 6grencilerin ii¢lincii sesli okumada yaptiklari
hatalar yer almaktadir. Tablo incelendiginde 6grencilerin ilk ve ikinci okumalarina gére hatalari
azalmistir. Ogrencilerin en sik yaptigi hata harf, hece veya kelime tekrari ve heceleme olmustur.
Tabloda dikkat geken madde kelime yerine tamamen farkli anlamly bir kelime okumadir. O8K sesli
okuma sirasinda 14 kez bu hatayr yapmistir. Ancak yine ilk ve ikinci okumasina gore ticlincii

okumasinda okuma siiresi azalmustir.

Ogrencilerin dogru okuduklari bir kelimeyi ikinci veya iigiincii okumada ezbere okumaya galistigs
icin farkli hatalar yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Ya kelime sonundaki heceyi atlad1 ya kelime sonuna
veya ortasma farkli bir hece ekledi, ya da tamamen farkl1 bir kelime olarak okudu. O8K hizl
okumaya calisirken ¢ok hata yapmaya giizel bir 6rnek. Ozellikle kelime uydurma, hece ekleme,
kelimeyi tekrar etme vs. 1. Ornek: O3K kuliibede kelimesini birinci ve ikinci okumada dogru

okudugu halde tigiincli okumada son heceyi atlad1 ve kuliibe deyip gecti, kelime sonundaki de
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hecesini okumadi 2. Ornek: Ayni sekilde O3K kismeti ile kelimesini basta dogru okudugu halde
tictincii okumada hizli okuyacagim diye kismetli diye okudu gecti, dol/usu kelimesinin son hecesini
ticlincii okumada atladi ve dolu diye okudu, 6nemli kelimesini ikinci okumada heceleyerek dogru
okudugu halde {i¢iincii okumada énlemi diye okudu. 3. Ornek: O2K birinci ve ikinci okumada
dogru okudugu irmagin kelimesini ii¢lincii okumada rmaginda diye okudu ve kelimenin sonuna

-da hecesini eklemis oldu

Birinci ve ikinci okumada tekrar etmedigi kelimeleri tiglincii okumada hizli okurken tekrar ettigi
goriildii drnegin O2K talihi ve konusunda kelimelerini ilk okumada tekrar etmedigi halde iiciincii
okumada tekrar etti. Basta dogru okudugu bir kelimeyi {i¢iincii okumada hizli okumaya ¢alisirken
kelime bagindaki heceyi veya harfi tekrar ettigi goriildii. 1. Ornek: O3K o&miir kelimesinin

basindaki 6 harfini 3. okumada tekrar etti 6-omiir diye okudu.

Birinci okumada hi¢ okuyamadigi veya tamamen hatali olarak okudugu bir kelimeyi ikinci
okumada heceleyerek veya ¢ok az hata ile okudu. 1. Ornek: O3K irmagin kelimesini ilk okumada
iracin olarak okudu, ikinci okumada dogru okudu, fakat heceleyerek okudu. 2. Ornek:
stirdiiriiyormus kelimesini ilk okumada suduru diye yanlis okudu, ikinci okumadan ilk iki heceyi
yani stirdii hecelerini tekrar etti fakat dogru okudu. Ayni sekilde cenazesi kelimesini bilinci

okumada gegenaze diye okudu, fakat ikinci okumada heceleyerek dogru okudu.

4.2. Calisma Grubu Son Okuma Degerlendirilmesi

Calisma grubu 6grencileri birer hafta araliklarla Balik¢1 metnini 3 kez sesli okumuslardir. Balike1
metninin kelimeleri yapay zekaya verilerek yeni bir metin olusturmasi istenmistir. Bu yeni olusan
metin uzman goriisiine sunulmustur. Ardindan iki metin karsilastirilmistir. Bu iki metnin birbirine
olan uyumlar1 uzman tarafindan onaylandiktan sonra 6grencilere son okuma yaptirilmistir. Basarili
Adam metni 138 kelimeden olusmaktadir (bkz. Resim 2.) Ogrencilerin Basarili Adam metni
okuma Siireleri Tablo 10°da verilmistir. Ayrica Sesli okuma degerlendirmeleri de Tablo 11°de yer

almaktadir.
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Tablo 10. Calisma Grubu Basarili Adam Metni Sesli Okuma Siireleri

Ogrenci Son Okuma Siiresi
01K 4 dakika 38 saniye
02K 3 dakika 56 saniye
03K 3 dakika 32 saniye
O4E 4 dakika 27 saniye
05K 4 dakika 52 saniye
06K 3 dakika 20 saniye
O7E 3 dakika 05 saniye
O8K 3 dakika 47 saniye
09K 9 dakika 03 saniye
O10K 2 dakika 31 saniye

Tablo 10’da ¢alisma grubu 6grencilerini yapay zeka tarafindan olusturulan metin Basarili Adam
son okuma siireleri verilmistir. Ogrenciler Balik¢t adam metninde yaptiklar1 hatalar1 haftalarca
kelime tekrar yontemiyle ¢alisarakken aza indirmislerdir. Ogrencilerden en az siirede seli okuyan
ogrenci O10K’dir. En uzun siirede okuyan &grenci ise O9K’dir. Ogrencilerin Tiirkce sesli
okumalar hizlanmustir.

Resim 2. Basarili Adam Metni

Basarih Adam

Bir zamanlar bir adam balik¢ilik yaparmis. Kiigiik bir kuliibede, biiyiik bir irmagin kiyisinda
yasarmig. Irmakta pek az balik tutulmasina ragmen, bu adam eli bog dénmezmis. Sans1 ve
talihiyle taninirmig. Diger balikgilar sepetlerini dolduramazken, o her seferinde bolca balik
getirirmis. Arkadaslar1 ona bakip, ne kadar talihli ve sansh bir adam, derlermis. Bu balik¢inin
iinii yayilms. Oyle ki, birini ¢ok talihli anlatmak igin, bahke1 gibi sansh, demek aliskanlik
olmus.

Adam ¢aligkanh g1 sayesinde rahat bir hayat yagarmig. Ancak bir giin hastalanmig ve kisa siirede
Olmiis. Cenaze i¢in gelenler, iinlii balik¢inin evinde birgok kitap bulmusg. Balik ve suyla ilgili
yazilarla dolu bir kiitiiphane gormiisler. Masasinda igaretlenmis kitaplar, balik¢ilikla ilgili

notlar ve haritalar duruyormus. Insanlar o zaman anlamis ki, onun bagaris1 sanstan ¢ok bilgiye

dayantyormug. Duvarda asili bir yazi dikkatleri ¢ekmis: Birine balik verirsen, o giin doyar.
Balik tutmayi 6gretirsen, bir 6miir doyar.
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Tablo 11. Calisma Grubu Son Okuma Degerlendirmeleri

Hatalar

01K 02K 03K O4E O5K 06K O7E OSK O9K O10K

Dogru telaffuz

edememe

Harfleri eksik
okuma (tek L)

Ulayarak Okuma

Kelimeyi  fonetik
yapisina uygun

okumadi

Harf uzatma

Uzatilmasi gereken
harfi  uzatmadan

okuma

Almanca harf/hece
ile benzeterek

okuma

Tiirkce  harflerin
okunusunu

karistirma (1-i, c-¢,
s-s, 0-0, u-ii, g-gly,

$-¢)

Harf karistirma (a-
u/e, ii-o, e-i, 1-a, n-t,
i-e, f-v

k-1, 1-y, t-n, e-ii, , 6-

¢, §-1)

Ters cevirme

Ses tonunu

ayarlayamama

Harf ekleme

Harf atlama
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Almanya'da Tiirk Kékenli Ogrencilerin Tiirkce Okuma Becerilerinin Gelisiminde Kelime Tekrar Yonteminin Etkisi

Hece atlama

(kelime ortasi)

Kelimenin sonuna

hece ekleme

Kelimenin
sonundaki  heceyi

atlama

Kelimenin
sonundaki  heceyi

yanhs okuma

Sozciik ekleme

Harf kanstirma (ile

yerine eli)

Noktalama
Isaretlerini yanls

okuma

Birlesik Kelimeleri

tamyamama

Tekrar (kelime)

Tekrar (harf veya
hece) (kelime basi)

Tekrar (harf veya
hece) (kelime ortasi

veya sonu)

Kelime birlestirme

Heceleme

21

Kelimenin  basim

okuyamama

Kelimenin ortasim

okuyamama

Kelimenin sonunu
okuyamama/yanhs

okuma
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Kelimenin 1 1 2
tamamim
okuyamama/yanhs

anlamsiz okuma

Kelime yerine 1
tamamen farkh
anlamh bir Kkelime

okuma

Mirildanma

Kelimeyi once 6

sessiz okuma

Harfe takilma

Kelimeyi ilk
okumada yanlis
okuma (2.0kuma

dogru)

Kelimeyi ikinci
okumada yanhs

okuma

Vurgu tonlama

Geri doniis

Okudugu Yeri
kaybetme

Nefes kontrolii

yapamama

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin yaptig1 hatalarin sikhigi harf, kelime okumada karistirma,
heceleme ve tekrar okumadir. Ogrenciler Tiirkge kitap okuyarak Tiirkge okumalarini
gelistirebileceklerdir. Bu arastirmada da goriildigii  lizere hatalar tekrar okunarak
diizeltilebilmektedir. Bu tabloda dikkat ceken O9K’dir 6grenci Balik¢1 metninde de en uzun siirede

okuma yapan 6grencidir.
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Bu metinde yine en uzun siirede okuma yapmustir. Ogrenciyi yavaslatan en biiyiik etken metinleri

heceleyerek okumasidir. Bu metinde de 21 kez heceleme yapmistir. Bu Ogretici tarafindan

genellikle en ¢ok uzun kelimelerde heceleme yaptig1 goriilmiistiir (bkz. Resim 3.) bu 6grenci ayni

zamanda kelimelerin basina doniip tekrar okuma yapmis ve bazi kelimelerin de sonlarini

okumadan ge¢mistir.

Resim 3.

Basarih Adam

(: § 28 S\ ™ T ANl N
Bir zamanlar bir adam balikeilik yaparmis. Kuigiik bir kuliibede,
\r2 oA hrnte

bityiik bir rmagin kiysinda yasarmis. Irmakta pek az balik
AL o

tutulmasma ragmen, bu adam eli b0§ donmezm:s San31 ve tahhqgle
’t o s \Q\_r ‘ool ok,

2 T r
{SesSsy 2 ok

tamnmmg Diger balikgilar sepetlerini dolduramazken o her seferinde
VBl B G g '\CQ v s

N2 488 gk,

(PR TAY PrwY
bolca balik get1nrm1§ Arka&élslan ona bakip, ne kadar talihli ve

_\.r:‘i\ e

sansh bir adam, derlermls Bu balik¢inin iinii yayilmas. Opyle ki, birini
WJVU)LL\\ \

L L8N Dy

cok talihli @M 1g:m balik¢1 gibi sanshi, demek

Nt L ,A\OA\

4.3. Calisma Grubu Ogrencileri Ik ve Son Okuma Karsilastirilmasi

Tablo 12. Calisma Grubu Ogrencileri Ik ve Son Okuma Siirelerinin Karsilastirilmast

Ogrenci Ik Okuma Siiresi  Son Okuma Siiresi
01K 8 dakika 50 saniye 4 dakika 38 saniye
02K 5 dakika 31 saniye 3 dakika 56 saniye
03K 9 dakika 05 saniye 3 dakika 32 saniye
O4E 5 dakika 56 saniye 4 dakika 27 saniye
05K 7 dakika 29 saniye 4 dakika 52 saniye
06K 5 dakika 54 saniye 3 dakika 20 saniye
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O7E 5 dakika 09 saniye 3 dakika 05 saniye
(01:1%¢ 6 dakika 54 saniye 3 dakika 47 saniye
09K 15 dakika 51 saniye 9 dakika 03 saniye
O10K 3 dakika 24 saniye 2 dakika 31 saniye

Tablo 12’°de 6grencilerin Balik¢1 metni ilk okuma ve Basari Adam metni son okumalar verilmistir.
Ogrencilerin okuma siirelerine bakildiginda hepsinde siirelerin azaldig1 gériilmektedir. Kelime
tekrar yontemiyle 6grencilerin hatalarinda azalmalar olmus ve okuma siireleri kisalmistir. En az
kisalma O4E de olurken en fazla siire kisalimi O9K da olmustur. Ogrenciler Tiirkce daha fazla
metin okusalar bu siireler daha da azalacaktir. Ogrenciler giinliik hayatlarinda Almancay1 daha ¢ok
kullanmaktadirlar bu sebeple 6grencilerin Tiirkce harflere ve telaffuza asinaliklarini arttirmak ve

okuma hizlarim arttirmak i¢in daha fazla pratik etmeleri gerekmektedir.

5. Sonuc ve Oneriler

Son okuma i¢in okutturulan Basarili Adam metninde 6grencilerin sesli okuma siireleri kisalmistir.
Kelime tekrar yontemi islevini 6grencilerin okuma hatalarinin azalmasi ve okuma siirelerinin
kisalmasinda goriilmiistiir. Ikinci sesli okuma siireleri incelendiginde dgrencilerini hepsinin ilk
okumalarina gore daha hizli sesli okuma yaptiklan gozlemlenmistir. 1k okumada 17 hata yapan
ogrenci ikinci okumada 7’ye diisirmiistiir. Calisma grubu 6grencileri rastgele se¢ildigi i¢in her
birinde okuma hatalar1 farkl tiirlerde olmustur. En ¢ok hatalar Tiirk¢e ve Almanca alfabelerindeki
harflerin okunuslarinin farkli olmasindan kaynaklanmistir. Ogrenciler giinliik hayatlarinda da
Tiirkgeyi Almancaya gore daha az kullandiklarindan kelimelerin telaffuzlarinda zorlanmiglardir.
Tiirkce seri bir sekilde sesli okuma yapamamislardir. Ancak Tiirkce ile olan baglar arttirildik¢a
yani tekrar tekrar verilen metin okutturulduk¢a hatalarini diizeltmisler ve sesli okuma stirelerini
kisaltmuslardir. Ogrencilerin dogru okuduklar bir kelimeyi ikinci veya iigiincii okumada ezbere
okumaya calistig1 i¢in farkli hatalar yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Ya kelime sonundaki heceyi atladi ya
kelime sonuna veya ortasina farkli bir hece ekledi, ya da tamamen farkl bir kelime olarak

okumustur.
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Bu arastirmada da goriildiigii lizere kelime tekrar yontemi ogrencilerin dil gelisimlerinde
onemlidir. Cift dilli 6grenciler i¢in her iki dilin de kullamminin kolay olmasi ve iki dildeki farklarin
goriinmesi i¢in dil pratikleri yaptirtlmalidir. Okuma ve dinleme 6grencilerin dil gelisimlerinde
etkili olmaktadir. Ogrenciler okuma ve dinleme etkinliklerini sik sik yaparsa dili konusma ve

yazma yetenekleri de o diizeyde gelisecektir.

KAYNAKCA
Adigiizel, F. B. ve Sen, U. (2016). Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi dgretmenlerinin yurt dist
gorevlerine iliskin kaygi ve hazir bulunusluk durumlari. Trakya Egitim Dergisi, 8(4), 822-839.

Bekar, B. (2013). Almanya’da Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimiyle ve Tiirklerin Tiirkge
kullanimlanyla ilgili kaynakca denemesi. ZwWF'T Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken, 8(3), 285-302

Baker, C., and Prys-Jones, S. (1998). Encyclopedia of bilingualism and bilingual education.
Philadelphia, PA: Multilingual Matters.

BBfA-Beauftragte der Bundesregierung fiir Ausldnderfragen (Yay.): Daten und Fakten zur
Ausldndersitutation. Berlin: Oktober 2000.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Bilimsel
arastirma yontemleri. (29. Baski, s.145-154). Pegem Akademi.

Chafouleas, S. M. ve arkadaslari. (2004). Fluent reading as the improvement of stimulus control:
additive effects of performance based interventions to repeated reading on students reading and
error rates. Journal Of Behavioral Education,13, 67-81.

Cift¢i, M. (2001). , Tiirkce Ogretiminde Temel ilkeler. A. Kocatepe Un. SBE. Dergisi, 1, s. 59-71,
Afyon.

Daly, E. J., Chafouleas, S., & Skinner, C. H. (2005). Interventions for reading problems. 7e
Guilford Press.

247



JCSL, 2025, Volume 6, Issue 12, p. 215-249.

Goktuna Yaylaci, F. (2012). Belgika'daki Tiirklerin Dil Kullanimlar1. Usak Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 5(2), 63-88

Giileryiiz, H. (2000). Programlanms Ilk okuma Yazma Ogretimi Kuram ve Uygulamalar:. Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Giines, F. (2000), Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma, Nobel Yayin Dagitim,
Ankara.

Jenkins, J. R., Larson, K. (1979). Evaluating error correction procedures for oral reading. The

Journal Of Special Education, 13, 145-156.

Kavcar, C.; Sever, S. ve Oguzkan, F. (1995). Tiirkce Ogretimi. Ankara: Engin Yaynlar1.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemleri (17. Baski). Nobel Yayinlari.

Karatag, Z. (2017). Sosyal bilim arastirmalarinda paradigma degisimi: Nitel yaklasimin
yikselisi. Tiirkiye Sosyal Hizmet Arastirmalart Dergisi, 1(1), 68-86.

Karatay, H. (2013). Tiirkce 6gretimi el kitab1. A. Giizel, H. Karatay (Editorler), Okuma Egitimi:
kuram, uygulama, él¢me ve degerlendirme i¢inde (ss. 221-264). Pegem Akademi Yayinlari.

Kodan, H. (2015). Okuma giigliigiine iliskin 6gretmen goriisleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi,
15(29), 204-222.

Ozbay, M. (2009) Tiirkce Ogretimi Yazilar:. Oncii Kitap, Ankara.

Patton, M. Q., (2014). Qualitative research & evaluation methods integrating theory and practice
(fourth edition). CA. Sage Publications.

248



Perkins, V. L. (1988). Feedback effects on oral reading errors of children with learning disabilities.
Journal Of Learning Disabilities, 21, 244-248.

Rosenberg, M. S. (1986). Error correction during oral reading: a comparisin of three techniques.

Learning Disability Quarterly, 9, 182—192.

Siiverdem, F. B. Ve Ertek, B. (2020) Iki dillilik ve iki kiiltiirliiliik: Gog, kimlik ve aidiyet. The
Journal of International Lingual Social and Educational Sciences, 6(2),183-207.

Sanal, F. (2008). Error-analysis based second language teaching strategies. Selcuk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 20, 597-601.

TDK (Tirk Dil Kurumu). (2018). Tiirkge Sozliik, 6. Baski, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari. Ankara.

Uyar, Y. ve Ates, K. Y. S. (2011). Okuma Uzmanligimn Tiirkiye’deki Universitelerde Lisansiistii
Bir Program Olarak Yapilandirilmasi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 132-149.

249



